
 
 

 

 

  



 
 

 

 

 

  



 
 

 

 

  



 
 

 

 

  



 
 

 

 

  



 
 

 
  



 
 

 

 

  



 
 

 
  



 
 

 

 

 

  



 
 

 

 

  



 
 

 

 

 كلمة الشكر والتقدير 

 بسم الله الرحمن الرحيم 

هذا البحث  الذي أنعم على الباحثة بالوقت والصحة حتى تمكنت من إجراء    الحمد لله
الله عليه وسلم . والصلاة والسلام على سيدنا محمد صلى العلمي بحثال اوإعداده في هذ

البحثفقد أعد هذ  أما بعد،   الذي هدى أمته إلى الصراط المستقيم.   وضوعالعلمي بم  ا 
الصف الحادي    تلاميذؤشرات مهارة القراءة لدى  بمالاختيار من متعدد  مناسبة  ليل  تح"

ال المدرسة  تاعالعشر في  الحكومية  الإسلامية  الجنوبيةية  للمتطلبات   " بانولي  استكمالا 
العالأكاديم اللغة  تعليم  البكالوريوس في  ونيل درجة  الت ية  وعلوم  التربية  بكلية  في   عليمربية 

 دري بادانج سيديمبوان. شيخ علي حسن أحمد ال امعة الإسلامية الحكوميةالج

لا تزال تحتوي على أوجه نقص كثيرة، وما زالت بعيدة   ا البحثالباحثة أن هذ  تدركأو 
عن الكمال، كما واجهت الباحثة الصعوبات بسبب محدودية المعرفة والخبرة. ولكن بفضل  

وإرشاداتهم المشرفين  هذ  اومقترحاتهم  اتوجيهات  إتمام  أمكن  وبمناسبة    .بحثال  االقيمة 
 الشكر وعظيم التقدير: لهم أن تقدم الباحثة أردت ، بحثال االانتهاء من كتابة هذ

،  دري بادانج سيديمبوانشيخ علي حسن أحمد ال  امعة الإسلامية الحكوميةالجرئيس   .1
، وجميع أعضاء الأسرة  ، الماجستي اف موليا هاراهفي سوم  الحاج   الأستاذ الدكتور 

 الأكاديمية بالجامعة. 

شيخ علي حس الحكوميةامعة الإسلامية في الج عليمعميد كلية التربية وعلوم الت   



 
 

ال .2 قام الإشرافي   ، الماجستي اكماالدكتور ح،  دري بادانج سيديمبوانن أحمد  الذي 
 وتدبير الدراسة في هذه الكلية.

امعة الإسلامية في الج عليمربية بكلية التربية وعلوم التتعليم اللغة العشعبة  رئيس  .3
لأستاذ إدام خالد  ا ،سيديمبواندري بادانج شيخ علي حسن أحمد ال الحكومية

  .وتيون، الماجستي سنا

إيرا أنياتي،    لأستاذةوا، المشرف الأول،  وتيون، الماجستي س نا  الصيما  الدكتور عبد .4
حثة أثناء إجراء  ، المشرفة الثانية، لما قدماه من توجيه وإرشاد وتشجيع للباةالماجستي 

 .بحث ال االبحث وإعداد هذ
بادانج  الجمكتبة  رئيس   .5 الدري  أحمد  حسن  علي  شيخ  الحكومية  الإسلامية  امعة 

وجميع العاملين بالمكتبة الذين ساعدوا   ،الأستاذ يسري فهمي، الماجستي   سيديمبوان، 
 الباحثة في توفير المراجع والكتب المتعلقة بهذا البحث. 

 الإسلامية الحكوميةامعة  لجبا  عليمذة في كلية التربية وعلوم التالأساتو   الأساتذ   جميع .6
والخبرات الذين زودوا الباحثة بالمعارف    دري بادانج سيديمبوانشيخ علي حسن أحمد ال

 .بحثال االتي أسهمت في إتمام هذ
والد .7 إلى  والعرفان  الشكر  عبارات  بأسمى  الباحثة  أ   يوتتقدم  أنور  ندي يفيالمرحوم 

برعايتها وتربيتها وتوجيهها وتقديم  اللذين قاما  سامسي باتوبارا  اس رو   ووالدتيان  بولونج
تتقدم  الجامعي. كما  تعليمها  مواصلة  من  تمكنت  لها حتى  والمادي  المعنوي  الدعم 

إخوتيبالشك إلى  بولونجيضالف  ةحياالأعزاء:    ختيأ  بنتاو   ر  أغونلة  ا  بوجانج  ج ان، 
ان،  بولونجالنساء نورحفلة  كوتي،  ان، ميسكا حياتي رانجي، عبد العزيز بولونج ولااد



 
 

من ، لما قدموه  ولايانوميا د  ىولاي، ونوهامزينة د  اان، نافيز نبيلة بولونج  ةأزكي
 .بحثال ادعم وتشجيع ومساندة لإتمام هذ

سيتي  "سيبي سيبي"، وهن: العزيزات، وخاصة مجموعة  الأصدقاءكما تتوجه بالشكر إلى 
، سائلة الله  يا، ألنياتي بانجايتان، ونور هدايةغي ماريتو غا، هارديانتي باني، أنة تامبس عائ

. كما تشكر بحثال الى مساعدتهن للباحثة في إنجاز هذتعالى أن يجزيهن خير الجزاء ع
تعليم اللغ شعية الطلاب جميع    

خلال سنوات الدراسة الجامعية،    ا الباحثة الذين رافقو   2022  مرحلة السنةة العربية   .8
 رغم اختلاف مشاغل الحياة مستقبلا. ناجية أن تستمر أواصر الصداقة بينرا

، لبحثا  ا، كاتبة هذخفيفة ذو القعدة،  ها، تتوجه الباحثة بالشكر إلى نفس وأخيرا .9
لأنها صبرت وثابرت وبذلت أقصى جهدها لتقديم أفضل ما لديها. وتأمل أن تتمكن 

ع طموحاتها وأن تصبح شخصية نافعة للمجتمع من حولها، وأن تواصل من تحقيق جمي
 تطوير ذاتها لتكون أكثر شجاعة وحكمة وقدرة على التواصل الاجتماعي. 

رمه، إذ بفضله كما تعبر الباحثة عن شكرها العميق لله سبحانه وتعالى على نعمه وفضله وك
إتمام هذ للقراء   البحث  اتمكنت من  العمل نافعا  أن يكون هذا  على خير وجه. وتأمل 

 والله ولي التوفيق. وللباحثة نفسها. 

 

 2026بادنجسيديمبوان،                                
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 الباب الأول 

 المقدمة 

 خلفية البحث .أ

الإسلامية    ية عاللافي إطار نظام التعليم الوطني في إندونيسيا، تحتل المدرسة 

الدينية.  موقعا فريدا واستراتيجيا بوصفها مؤسسة تعليمية رسمية تابعة لوزارة الشؤون  

العامة والعلوم  العلوم  يتحد بين  الذي  الدراسي  وتكمن خصوصيتها في منهجها 

الأكاديمية   الحياة  بين  الإسلامية  المدارس  في  التعليم  يجمع  الإسلامية.  الدينية 

. مما يجعلها متميزة  1ينية أشمل مقارنة بالتعليم العاموالاجتماعية، مع تقديم تربية د

الفكرية فقط، بل تهدف أيضا إلى داد المتعلمين من الناحية  لأنها لا تقتصر على إع

ضجهم النفسي والروحي. ونتيجة لهذه الخصوصية، تحتل اللغة العربية مكانة محورية ن

بوصفها أداة رئيسة للوصول إلى المصادر الأصيلة للمعرفة الإسلامية، مثل القران 

 .الكريم والحديث النبوي الشريف

 

 
1 Muhammad Azhari, “Integrasi Pendidikan Karakter Berbasis Nilai-nilai Keislaman di 

Madrasah: Implementasi dan Evaluasi,” Future Academia : The Journal of Multidisciplinary 

Research on Scientific and Advanced 2, no. 4 (2024), https://doi.org/10.61579/future.v2i4.240. hlm. 
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لزامية في  ة، فقد فرض تعليم اللغة العربية مادة دراسية إوإدراكا لهذه الأهمي

 علت جزءا لا يتجزأ من المنهج الدراسي الذي يهدف إلىالمدارس الإسلامية، وج

زين علميا وروحيا. فتعليم اللغة العربية لا يقتصر على الجوانب  تكوين تلاميذ متمي

القيم   تعميق  أيضا  يشمل  بل  فحسب،  الأخلاق  اللغوية  وتكوين  الإسلامية، 

المنهج  ويعد  الإندونيسي.  السياق  مع  يتناسب  بما  العربية  الثقافة  وفهم  الكريمة، 

الدراسي للغة العربية بمثابة دليل وتوجيه لعملية التعليم والتعلم، يهدف إلى تحقيق 

ة الأهداف الوطنية للتعليم، وضمان جودة التعليم، والمساهمة في تطوير عملية تعليمي

فرصا   التلاميذ  يمنح  العربية  اللغة  إتقان  فإن  ذلك،  إلى  إضافة  ومبتكرة.  إبداعية 

استراتيجية للتفاعل مع المجتمع العالمي، خصوصا في مجال التواصل بين الثقافات 

وتوسيع افاقهم الفكرية في عصر العولمة. وفي سياق تعليم اللغات الأجنبية، مثل 

المهار  إتقان  تعد  العربية،  والقراءة،  اللغة  والكلام،  الاستماع،  الأربع  اللغوية  ات 

بطريقة متوازنة   التي يجب تحقيقها  التعليمية  العملية  لنجاح  رئيسا  والكتابة مؤشرا 

من أهم المهارات، إذ تعد   القراءة  ومن بين المهارات الأربع، تعد مهارة   .ومتكاملة

معلوماتية أو وصفية    النصوص العربية، سواء كانت  أساسا لتمكين المتعلمين من فهم

ف على الحروف رة القراءة على القدرة على التعر أو تفسيرية. ولا يقتصر إتقان مها

 ا.م المقروء فهما حرفيا واستنباطيا وتقويميهكلمات فحسب، بل يشمل أيضا فوال
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 ه تعلمي محكم وموج  د من وجود تقويمولضمان تحقق تلك الكفايات، لا ب

ياس مدى نجاح تهدف إلى ق  م عملية يويعد تقويم التعل .  ميومتوافق مع أهداف التعل 

التعليمية، بناءة  الأهداف  راجعة  تغذية  توفر  التعليمية لت  كما  العملية  حسين 

. لذلك، يجب أن تصمم عملية التقويم وتنظم بعناية لأنها تمثل العامل 2باستمرار 

تكون   أن  أو فشله. كما يمكن  التعليم  لتطوير الحاسم في نجاح  التقويمات مرجعا 

وتحسين التعليم، وأساسا لاتخاذ قرارات تربوية دقيقة ومناسبة. ويفترض أن يكون 

التقويم الجيد قادرا على قياس الجوانب الثلاثة، يعني المعرفي، والانفعالي، والمهاري 

 .للمتعلمين بطريقة شاملة ومتوازنة

لموضوعي من نوع  ا  ر عد الاختباالمدارس، يم في  بوفي التطبيق العملي للتعل 

ويع استخداما.  التقويم  أدوات  أكثر  من  متعدد  من  من   دالاختيار  النوع  هذا 

الا لقدرته على استيعاب نطاق واسع من المواد الدراسية، وارتفاع الاختبارات فع

مستوى الموضوعية في عملية التصحيح، وسهولة تحليله بصورة كمية. إلا أن فاطمة  

يرة على جودة د تعتمد بدرجة كبلاختبار من نوع الاختيار من متعدأن فعالية ا  ترى

بدء الاختبار،  الرئيس،  بنود  السؤال  صياغة  ووضوح  السؤال،  متن  إعداد  من  ا 

 
د المالكي, “أهمية أساليب التقويم البديل وأدواته في تقويم تعلم اللغة إبراهيم بن محم and عادل بن عبد الله القحطاني 2

جدة,”   بمحافظة  المعلمين  نظر  وجهة  من  الابتدائية  المرحلة  في  النفسيةالعربية  و  التربوية  العلوم   ,no. 34 (2020) ,4  مجلة 
https://doi.org/10.26389/AJSRP.B290420. Hlm. 17  
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ود مع مؤشرات الكفايات  إلى مدى توافق البن تة، وصولاوصلاحية البدائل المشت

الأسئلة قد يؤدي إلى عدم القدرة على تمثيل   جودة  . وإن تدني3التي يفترض قياسها 

 بشكل دقيق.   تلاميذمهارة القراءة لدى ال 

قياس مهارة القراءة في اللغة العربية داخل المدارس يواجه    ومع ذلك، فإن

ففي   القيود.  من  جملة  الأحيان  من  الحكومية    ية عاللاالمدرسة  في كثير  الإسلامية 

  د بصورة روتينية كأداة تقويم لاختيار من متعد، يستخدم اختبار ا  تابانولي الجنوبية 

 في قياس الجانب أساسية. ومن الناحية النظرية، يعد هذا النوع من الاختبارات فعالا

ا يتسم به من موضوعية وكفاءة وقدرته على تغطية كمية كبيرة من المحتوى. لم  المعرفي

قياس مهارة    من متعدد في  ومع ذلك، فإن استخدام الاختبار من نوع الاختيار

على   تلاميذيثير تساؤلات حول مدى قدرة هذه الأسئلة على قياس قدرة ال  القراءة

 ا. القراءة قياسا حقيقي

وفي الواقع، ليست جميع أسئلة الاختيار من متعدد المستخدمة في تقويم 

باشرة. فبعض الأسئلة على القراءة بصورة م  تلاميذم اللغة العربية تقيس قدرة اليتعل 

ا عن ت اللغوية، مما يجعلها أقل تعبير  على الجوانب النحوية أو المفرداتركز أحيانا

 
3 Helda Ivtari Savika and Indah Aminatuz Zuhriyah, Peran Analisis Butir Soal Terhadap 

Kualitas Soal, Kompetensi Guru, Dan Pretasi Belajar Peserta Didik Di Sekolah Dasar, 2, no. 2 

(2023), https://doi.org/https://doi.org/10.59966/pandu.v2i2.856.  Hlm. 44 
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على فهم مضمون النصوص المقروءة. وهذا يدل على احتمال وجود   تلاميذقدرة ال

 عدم توافق بين الأسئلة المقدمة وبين مؤشرات مهارة القراءة التي ينبغي قياسها. 

تلاميذ  ة تقويم تعلم اللغة العربية لدى  ا في عمليوقد تظهر هذه المشكلة أيض

ال  الصف الحادي عشر في تابانولي الجنوبية في    ية الإسلامية الحكوميةعالالمدرسة 

المهي.  سيبانج العناصر  أحد  التعليمي  التقويم  التعليمية، لأنه ويعد  العملية  مة في 

الي تحقق كفاءات  مدى  لمعرفة  التعل   تلاميذستخدم  عملية  في  مشاركتهم  م.  يبعد 

ت ينبغي أن  بناءصاغ الأولذلك  التقويم  تعل   سئلة المستخدمة في  م يعلى مؤشرات 

وإذا لم تتوافق أسئلة التقويم مع مؤشرات   مهارة القراءة التي حددها المنهج الدراسي. 

. وقد تلاميذالتعلم، فإن نتائج التقويم لا تعكس بصورة كاملة القدرات الحقيقية لل 

م اللغة يوكذلك في جودة عملية تعل   تلاميذ م اليتقويم نتائج تعل يؤثر ذلك في دقة  

 .االعربية عام

ا من هذه المشكلات، تبرز الحاجة إلى إجراء دراسة أو تحليل حول  وانطلاق

مدى توافق أسئلة الاختيار من متعدد مع مؤشرات مهارة القراءة المستخدمة في 

ة مدى قدرة أسئلة الاختيار من رجى معرفم. ومن خلال هذا التحليل ييتقويم التعل 

ا لمؤشرات على القراءة وف    تلاميذمتعدد المستخدمة في التقويم على قياس قدرة ال

المحددة. القراءة  الباحثتهولذلك    مهارة  با  ة تم  البحث  هذا  ليل لموضوع تحبإجراء 
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القراءة لدى  بمالاختيار من متعدد    ةمناسب لصف الحادي  ا  تلاميذؤشرات مهارة 

 بانولي الجنوبية. ية الإسلامية الحكومية تاعاللمدرسة العشر في ا

 تحديد البحث .ب

 مناسبة  يقتصر هذا البحث على تحليلوفقا لخلفية البحث المذكورة أعلاه،  

تلاميذ مهارة القراءة ل  ومؤشرد  لموضوعي من نوع الاختيار من متعدالاختبار ا   بين

. ولا الإسلامية الحكومية  تابانولي الجنوبية ية  لاعالمدرسة الفي  الصف الحادي عشر  

ز فقط للغة العربية بصورة عامة، بل يركيتناول هذا البحث جميع جوانب تعليم ا

 .دالذي يتخذ صيغة الاختيار من متعدعلى جانب التقويم 

 حاتتحديد المصطل .ج

لتجنب الخطأ في فهم عنوان هذا البحث، يلزم توضيح بعض المصطلحات  

 :تيعلى النحو الآ

-اختبريعني  مشتقة من الفعل    كلمة الإختيار   .الاختيار من متعدد  لاختبار ا .1

هو اختبار يقدم معلومة الاختيار من متعدد    الاختبار  .4الإمتحانبمعنى  تبر،  يخ

إجابة واحدة من بين    ا باختياراستكماله المختبر    غير مكتملة، ويطلب من

 
4 Mahmud Yunus, Kamus Arab Indonesia  (Jakarta: PT. Mahmud Yunus Wa Dzurriyyah, 

2010). Hlm. 36 
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   .5المطلوبة   يمكن أن يكمل المعلومة  متاحة، تعد كل منها احتمالا  عدة بدائل

  النهائي   البحث هو الاختبار   واختبار الاختيار من متعدد الذي تناوله هذا

الحكومية  ية عاللارسة  المدالمستخدم في  مناسبة   ،  الجنوبيةنولي  باتا   الإسلامية 

 .الصف الحادي عشرفي خاصة 

المؤشر .2 الإندونسي،  القاموس  في  أو    المؤشر.  الإشارة  اعطاء  تمكن  ألة  هي 

القر .  6الوضوح  مهارة  تعليم  يفيض عن  البحث  تقصر  لأن هذا  لذلك  اءة، 

 مهارة القراءة. الباحثة على مؤشر

ة  هار الم  . القراءةو   ةهار الم  تكون من الكلمتين، يعنىالقراءة    ة مهار .  القراءة  ةمهار  .3

وإتقان  القدرة  يتضمن   القراءة  ةمهار   .7بمعنى  التفكير،    القدرةنشاط  على 

القراءة التي سيتم تحليلها في   ا مهارة. أم8، والتحليل، وحل المشكلاتوالتقويم

قدرة فهي  البحث  فيتلاميذ    هذا  عشر  الحادي    ية عاللاالمدرسة    الصف 

 .على القراءة والفهم الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية

 
5 Rahmat Danni et al., Buku Ajar Evaluasi Pembelajaran Bahasa Arab (Media Edu 

Pustaka, 2022). Hlm. 70 
6 Argo Wikanjati, Kamus Bahasa Indonesia Untuk Pelajar, Mahasiswa Dan Umum 

(Pustaka Widyatama, 2012). Hlm. 178 
7 Yunus, Kamus Arab Indonesia.   
8 Hasyim Asyari, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab (CV. Literasi Nusantara Abadi, 

2024). Hlm. 79 
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 أسئلة البحث  . د

البحثية التي عرض، توجد الأسئلة عن هذا البحث على استنادا إلى خلفية  

 النحو الآتي:

في لصف الحادى عشر  لتلاميذ ات مهارة القراءة الذي يستخدم  ما مؤشرا .1

 ؟ ية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبيةعالالمدرسة ال

ومؤشرات مهارة القراءة لتلاميذ الصف الحادى  بنود الأسئلة    مناسبةكيف   .2

 ؟ ية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبيةعالالمدرسة الفي عشر 

 أهداف البحث .ه

 :يهدف إلى التي عرض، هذا البحث سئلة البحثلأوفقا 

عشر    معرفة .1 الحادى  الصف  لتلاميذ  يستخدم  الذي  القراءة  مهارة  في مؤشرات 

 . ية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية عالالمدرسة ال

بنود الأسئلة ومؤشرات مهارة القراءة لتلاميذ الصف الحادى عشر مناسبة    معرفة .2

 .ية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية عالالمدرسة الفي 

 البحث فوائد  . و

 :أن يقدم هذا البحث فوائد متعددة على النحو الآتي ة يأمل الباحث

 الفائدة النظرية  .1
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من المتوقع أن يساهم هذا البحث في تقديم إضافة علمية في تطوير  

رجى أن يكون له  ما يم. كيتعليم اللغة العربية، ولا سيما في مجال تقييم التعل 

يستخدم كمصدر قراءة لطلاب جامعة شيخ  دور في إثراء المراجع العلمية وأن  

وخاصة   سيديمبوان،  بادنج  الحكومية  الإسلامية  الداري  أحمد  حسن  علي 

 قسم تعليم اللغة العربية.  تلاميذل

 الفائدة العملية  .2

الذاتي حول   (أ للتفكير والتقييم  البحث مادة  للمعلمين. يمكن أن يكون 

 .تعليم الطرائق والأدوات التقييمية المستخدمة في عملية ال

للمدرسة. يمكن أن يكون أساسا في تخصيص الموارد لدعم تنفيذ تقييم   (ب 

 .تعليمي أكثر فعالية وجودة

للباحثين. من المتوقع أن تكون نتائج هذا البحث مرجعا أو قاعدة بيانات   (ج

 أولية لإجراء بحوث أخرى في المجال نفسه.

 نظام البحث .ز

ال  ليهس لت الباحثة بوضع منهجية عرض البحث   مو قت،  بحث إعداد هذا 

 على النحو الآتي:
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د البحث، وتحديد  يدتحعلى خلفية البحث، و   توىالفصل الأول: المقدمة، وتح  .1

وأهداف  وأسئحات،  المصطلا البحث،  و لة  البحث،  وفوائد    نظامالبحث، 

 البحث.

الثاني:    .2 النظرية  الفصل  النظري   على  توىوتح،  الدراسات  والدراسات    الإطار 

 السابقة.

البحث،    .3 الثالث: منهجية    نوع ، و مدتهالبحث و   على مكان  توىوتحالفصل 

، تقنيات  جمع البيانات أدوات  ومصادر البيانات، و   وموضوع البحث،  البحث،

 .البيانات ، تقنيات تحليل البيانات ضمان صحة 

البحث، .4 نتائج  الرابع:  على    الفصل  الخاصة وتحتوى  ونتائج  العامة،  ،  نتائج 

 بحث.ومناقشة نتائج ال 

 والإقتراحات الخلاصة، وتحتوى على  الفصل الخامس: الخاتمة، .5
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 الباب الثاني 

 الدراسة النظرية

 الإطار النظري  .أ

 تقويم تعليم اللغة العربية .1

اللغة العربية إحدى اللغات الرسمية في الأمم المتحدة، وهذا ما يجعلها  كان  

تعلمها.   ينبغي  العربيةصارت  لغة  الأغلبية ك  اللغة  ذات  الدول  في  الثانية  اللغة 

النبوي الشريف،المسلمة، لأن القرآن   حتى الكتب التي تتناول    الكريم والحديث 

مر الذي يلزم المسلمين بتعلمها. وغالبا الشريعة الإسلامية، كتبت باللغة العربية، الأ

ما يطلق على تعلم اللغة الثانية مصطلح اكتساب اللغة الثانية، وهو لا يتحقق إلا  

 .9من خلال عملية تعلم مقصودة تتم بوعي وإدراك كامل

تعليم اللغات الأجنبية الأخرى، فإن تعليم اللغة العربية نظام يتكون  كما  

بعضها ببعض. وترتبط هذه العناصر ارتباطا وثيقا يحدد مدى من عناصر مترابطة 

الأهداف المراد تحقيقها،  نجاح عملية التعليم والتعلم. ومن أهم هذه العناصر، هي

يم  و يمية، وأخيرا تقوالمادة التعليمية، والاستراتيجيات وطرق التعليم، والوسائل التعل 

 
 , .5no  مجلة العلوم الإنسانية و الإجتماعية"،  جدلية اكتساب اللغة الثانية والعمر الأمثل للتعلم"محمد إسماعيل عمايرة,   9

9 (2021), https://doi.org/10.26389/AJSRP.A010221., hlm. 29 
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التعل  العناصر عناصر أسا10مينتائج  سية لها دور ومكانة مهمة في  . وتعتبر هذه 

العملية التعليمية، ولذلك ينبغي على المعلم إعدادها وتخطيطها وتنظيمها على نحو  

 .متقن

م. وهو العنصر  يومن بين العناصر المذكورة آنفا التقويم أو تقييم نتائج التعل 

العملية لا تقتصر  الختامي الذي يحدد مدى فعالية العملية التعليمية بأكملها. فهذه  

م ومدى تحقيق الأهداف فحسب، بل تؤدي أيضا وظيفة يعلى قياس نتائج التعل 

م تحديد يع المعل التغذية الراجعة في التعليم. فمن خلال تحليل نتائج التقويم، يستط

هذا   في  أكثر  وللتعمق  التعليم.  نظام  من  الأخرى  العناصر  في  الضعف  مواطن 

 .ح مفهوم تقويم التعليم بصورة مفصلةبتوضي ةالجانب، سيقوم الباحث 

 تعريف تقويم تعليم اللغة العربية  (أ

إلى كلمة   الإنجليزية  اللغة  في  التقويم  أصل كلمة    evaluationيرجع 

التي تعني "القيمة". أما في اللغة العربية فيطلق عليه   valueالمشتقة من كلمة  

القول إن    مصطلح التقدير، أي "القياس". ومن هذين المعنيين اللغويين يمكن

التقويم يرتبط ارتباطا وثيقا بالتقييم والقياس. فالتقويم هو نشاط يهدف إلى  

 
10 Ronny Mahmuddin and Munira Munira, “ العربية,”  البصيرة: مجلة اللغة  تعليم  المؤثرة في نجاح  العوامل 

3 الدراسات الإسلامية , no. 1 (2022), https://doi.org/10.36701/bashirah.v3i1.525. hlm. 48 



13 

نقص  الحكم أو قياس منتج ما من حيث الجودة أو الكمية، لمعرفة نواحي ال

 .في ذلك المنتج

ويعتبر التقويم أمرا مهما في جميع المجالات، بما في ذلك مجال التعليم. 

فالتقويم في العملية التعليمية هو عملية تهدف إلى تحديد مدى تحقق الأهداف 

لتلاميذ أثناء سير  التعليمية من خلال جمع البيانات والمعلومات حول قدرات ا

التعليم نت11عملية  ائج هذه المعلومات كمرجع لتحسين وتطوير  . وتستخدم 

العملية التعليمية، كما تساعد في معرفة مدى فهم وتقدم التلاميذ خلال فترة  

 .ميالتعل 

وكما هو معروف، فإن التقويم يتكون من عمليتين أساسيتين: القياس  

رانتي   رأت  فبحسب  بينهما.  دقيق  فرق  وجود  من  الرغم  على  والتقييم، 

(Ranti)  القياس هو عملية حساب كمية شيء ما، بينما التقييم هو مقارنة ،

فيرى أن    (Ridho). أما رضى  12القياس لتحديد قيمة الشيء المقاس نتائج  

باستخدام الأرقام، في    القياس يعني مقارنة الشيء المقاس وفق معايير محددة

-كم )جيدء استنادا إلى معايير الححين أن التقييم هو تحديد قيمة ذلك الشي

 
11 Ismail Suwardi Wekke, Pembelajaran Bahasa Arab Di Madrasah (Yogyakarta: 

Deepublish, 2018). Hlm. 147 
12 Ranti Sapitri, “Konsep Dasar Evaluasi Pembelajaran Bahasa Arab,” Jurnal LUGHOTI: 

Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 4, no. 01 (2022), 

https://doi.org/https://doi.org/10.53649/lughoti.v8i02.998. Hlm. 6 
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. لذلك، قبل القيام بعملية القياس أو التقييم، يجب 13سيئ( المحددة مسبقا

القياس والتقييم أولا، حتى لا يواجه صعوبة في   على المعلم إعداد مؤشرات 

 .تحديد مدى نجاح التلميذ أو فشله

تليها   تبدأ بالقياس أولا، ثم  التقويم  وبذلك، يمكن القول إن عملية 

ن تنفيذ عملية التقويم بشكل بعد الحصول على النتائج يمكعملية التقييم، و 

في كتابه، حيث يرى أن التقويم يشمل   (Gito) . وهذا ما يؤكده غيتو14شامل

وأنه لا يم والقياس معا،  أولاالتقييم  قياسه   .15كن الحكم على شيء دون 

 .تعليميفالتقويم هو الأداة التي تستخدم في الحكم على أي عمل أو نشاط 

 أهداف ووظائف تقويم تعليم اللغة العربية (ب 

لقياس قدرة   التقويم يهدف  أن  بيهقي وآخرون في كتابهم  رأي محد 

ل والضعف  القوة  نقاط  تحديد  و  اللغوية  عملية  التلاميذ  أثناء  التلاميذ  دى 

. الهدف الأساسي من تقويم تعليم اللغة العربيةهو قياس مدى تمكن  16التعليم 

 
13 Ubaid Ridho, “Evaluasi Dalam Pembelajaran Bahasa Arab,” An Nabighoh Jurnal 

Pendidikan dan Pembelajaran Bahasa Arab 20, no. 01 (2018), https://doi.org/10.32332/an-

nabighoh.v20i01.1124. Hlm. 22 
14 Iqbal Faza Ahmad, “Asesmen Alternatif Dalam Pembelajaran Jarak Jauh Pada Masa 

Darurat Penyebaran Coronavirus Disease (Covid-19) Di Indonesia,” Pedagogik: Jurnal Pendidikan 

7, no. 1 (2020): 195–222, https://doi.org/10.33650/pjp.v7i1.1136. Hlm. 207 
15 Gito Supriadi, Pengantar Dan Teknik  Evaluasi Pembelajaran (Malang: Intimedia, 

2011). Hlm. 8 
 4الصفحة  (، Penerbit JDS ،2025   ، )سورابايا:التقويم في تدريس اللعة العربيةمحمد بيهقي وآخرون،   16
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لمهارات اللغوية الأربع، وهي الإستماع والكلام والقراءة والكتابة.  التلاميذ من ا

من خلال هذا التقويم، يستطيع المعلم معرفة مستوى قدرة التلاميذ على فهم  

أو  الأكادمي  السياق  في  سواء  بشكل صحيح،  واستخدامها  العربية  اللغة 

لتقييم مدى  الديني أو في التواصل اليومي. بذلك، تصبح نتائج التقويم أساسا  

 .نجاح عملية التعليم وتحقيق الأهداف التعليمية في مجال تعليم اللغة العربية

يهدف التعليم أيضا إلى التعرف على الجزانب التي تشكل نقاط القوة 

أو الضعف لدى التلاميذ أثناء تعلمهم للغة العربية. فمن خلال معرفة نقاط  

أكبر، بينما يساعد تحديد نقاط القوة، يمكن للمعلم تعزيزها وتنميتها بشكل 

الصعوبات  للتلاميذ لمعالجة  التوجيه والتدريب الإضافي  الضعف على تقديم 

النطق يواجهونها في مجالات معينة مثل  النصوص.    التي  أو فهم  القواعد  أو 

فعلية   أكثر  تعليمية  استراتيجيا  تصميم  على  المعلمين  الهدف  هذا  ويساعد 

 .يذتتناسب مع احتياجات كل التلم

يعد التقويم وسيلة مهمة لتقديم تغذية راجعة مفيدة لجميع الأطراف  

في   التقويم  نتائج  تساعد  للمعلمين،  بالنسبة  التعليمية.  العملية  في  المشاركة 

لتحسين   أساسا  وتشكل  المستخدمة  التدريس  أساليب  فاعلية  مدى  معرفة 

ة الراجعة تمكنهم  الاستراتيجيات التعليمية. أما بالنسبة للتلاميذ، فإن التغذي
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من معرفة مدى تقدمهم والنقاط التي ينبغي تطويرها. وبالنسبة للمؤسسات  

اللغة  تعليم  برنامج  جودة  عن  واضحا  تصورا  التقويم  نتائج  توفر  التعليمية، 

 .العربية المطبق، مما يجعلها مرجعا لتحسين مستوى التعليم بوجه عام

 17لدارينتو، فهي متعددة، منهام وفقا يأما وظائف تقويم التعل 

الذين   (1 التلاميذ  لاختيار  التقويم كوسيلة  يستخدم  الانتقائية.  الوظيفة 

 .يستحقون الانتقال إلى المستوى التالي

الضعف  (2 نقاط  لتحديد  التقويم كأداة  يستخدم  التشخيصية.  الوظيفة 

 والقوة لدى التلاميذ. 

التوزيعية )التصنيفية(. يستخدم   (3 التلاميذ  الوظيفة  التقويم كوسيلة لتوزيع 

م أكثر  يفي مجموعات دراسية تتناسب مع مستوى قدراتهم، مما يجعل التعل 

 .فاعلية

وظيفة قياس النجاح. يجرى التقويم لمعرفة مدى نجاح عملية التعليم من  (4

 .حيث أداء المعلم، وطريقة التعليم، والمناهج الدراسية

 
17 Supriadi, Pengantar Dan Teknik  Evaluasi Pembelajaran. Hlm. 7-9 
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م تنقسم إلى وظيفتين يلتعل بالإضافة إلى ذلك، فإن وظائف تقويم ا

  :18أساسيتين: عامة وخاصة. أما الوظائف العامة فهي كالتالي

تحسين الأداء. يستخدم التقويم كأداة لمعرفة قدرات التلاميذ والمعلمين،  (1

 .مما يساعد في تحديد الجوانب التي تحتاج إلى تطوير

للاستمر  (2 للتلاميذ  دافعا  التقويم  نتائج  تعتبر  العزيمة.  التعل تعزيز  في  م يار 

 .وزيادة حماسهم، مما يسهم في رفع دافعيتهم للتعلم

الإصلاح أو التحسين. يستخدم التقويم لإصلاح عملية التعليم السابقة   (3

 .أو تحسين نظام التعليم القائم

 19لتقويم التعليم فهي تشمل ما يلي أما الوظائف الخاصة

قدراته ومكانته داخل الصف،  الوظيفة النفسية. تمكن التلميذ من معرفة   (1

 .وتمكن المعلم من معرفة مدى استيعاب تلاميذه لما تم تدريسه

الوظيفة التعليمية. تحفز التلاميذ بعد معرفة نتائجهم، كما تظهر للمعلم  (2

 .مدى نجاحه في التدريس 

 
18 Laila Laila et al., “Konsep Dasar Evaluasi Pembelajaran,” Jurnal Manajemen dan 

Pendidikan Agama Islam 2, no. 5 (2024): 252–62, https://doi.org/10.61132/jmpai.v2i5.536. Hlm. 

256 
19 Adisna Nadia Phafiandita et al., “Urgensi Evaluasi Pembelajaran di Kelas,” JIRA: Jurnal 

Inovasi dan Riset Akademik 3, no. 2 (2022), https://doi.org/10.47387/jira.v3i2.262.   Hlm. 113 
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الوظيفة الإدارية. تجعل نتائج التقويم على شكل تقارير تستخدم كبيانات  (3

التر  أو  للتلاميذ في  أخرى،  إلى مدرسة  الانتقال  أو  التالي،  للصف  فيع 

التقدم لوظيفة. كما يمكن من خلال هذه البيانات تحديد موقع التلميذ  

 .داخل الصف

 مبادئ تقويم تعليم اللغة العربية  (ج

التعل  تقويم  من يإن  على مجموعة  يقوم  أن  والصحيح يجب  الجيد  م 

 20المبادئ الأساسية، وهي كما يلي

يجوز لأي  مبدأ   (1 لا  أي  موضوعيا،  التقويم  يكون  أن  الموضوعية. يجب 

لذلك،    طرف خارجي التدخل فيه، وذلك لضمان صحة نتائج التقويم.

م أو المعلم أن يتصرف بعدل وإنصاف، ويصدر قراراته  ينبغي على المقو 

 .بأكبر قدر من العدالة

التقويم في (2 أن يجرى  ينبغي  التطبيق(.  )السهولة في  العملية  وقت  مبدأ   

كاف دون أن يستغرق وقتا طويلا أو يكون سريعا جدا.كما يجب أن 

وإجراءا  التعليمات  تحتكون  لا  حتى  وبسيطة  واضحة  التقويم  دث  ت 

 .ارتباكا لدى التلاميذ

 
20 Gito Supriadi, Pengantar Dan Teknik  Evaluasi Pembelajaran (Malang: Intimedia, 

2011). Hlm. 29-33 
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منتظم،  (3 بشكل  التقويم  ينفذ  أن  المبدأ  بهذا  ويقصد  الاستمرارية.  مبدأ 

نتائج تعليم    ومجدول، ومخطط له، بحيث يتمكن المقوم من معرفة تطور

التلاميذ منذ بداية العملية التعليمية وحتى نهاية البرنامج الدراسي الذي  

يتبعونه. ومن خلال التقويم المستمر، يمكن للمقوم أيضا تحديد الخطوات 

التعل  أهداف  صياغة  إعادة  عند  اتخاذها  يجب  التي  في يوالسياسات  م 

 .المستقبل

يد جميع جوانب نمو التلميذ،  مبدأ الشمولية. يجب أن يشمل التقويم الج (4

سواء من الناحية المعرفية )العقلية(، أو الوجدانية )الانفعالية(، أو الحركية  

 )المهارية(. 

. عند تنفيذ التقويم، يجب  21ق والثبات )الفاعلية والموثوقية( مبدأ الصد (5

أن تكون الأداة أو وسيلة التقويم المستخدمة دقيقة ومناسبة لقياس ما  

قياسه.كما يجب أن تكون نتائج التقويم ثابتة؛ أي إذا أعيد التقويم  يراد  

في وقت آخر، فإن الأداة نفسها يجب أن تعطي النتائج ذاتها كما في  

 .المرة السابقة

 
بلغات أخرى 21 للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  الدين, “تقويم  , ”Tadris: Jurnal Pendidikan -Alمحمد أحسان 

Bahasa Arab 4, no. 1 (2016): 56–70, https://doi.org/10.21274/tadris.2016.4.1.56-70. Hlm. 66 
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لضمان   وسيلة  تعد  الأهمية، لأنها  بالغة  أعلاه  المذكورة  المبادئ  إن 

التعل  عملية  تحسين  في  وتسهم  والقياس،  التقييم  ونيجودة  لدى  م  تائجها 

 .التلاميذ

 أنواع تقويم تعليم اللغة العربية (د

 :22يم، ومن أبرزها ما يل ييوجد أنواع من تقويم التعل 

التقويم التشخيصي. وهو التقويم الذي يجرى بهدف الكشف عن نقاط  (1

الضعف لدى التلاميذ وأسبابها، وذلك من أجل إيجاد الحلول المناسبة  

 لمعالجتها. 

تحديد التقويم   (2 إلى  يهدف  الذي  التقويم  هو  )الاختياري(.  الانتقائي 

التلاميذ الذين يمتلكون القدرات المناسبة للبرنامج أو النشاط التعليمي  

 .الذي سيتم تنفيذه

التقويم التوزيعي )التصنيفي(. هو التقويم الذي يستخدم لتحديد موقع  (3

 .وقدراته الفرديةالتلاميذ في عملية التعليم بما يتناسب مع خصائصه 

 
22 Joko Widiyanto, Evaluasi Pembelajaran ( Sesuai Dengan Kurikulum 2013) Konsep, 

Prinsip & Prosedur (Madiun: UNIPMA Press, 2018).  Hlm. 10 
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م، ويهدف إلى  يالتقويم التكويني. هو التقويم الذي يجرى خلال فترة التعل  (4

 .تحسين وتطوير جودة عملية التعليم أثناء سيرها

م،  يالتقويم الختامي )النهائي(. هو التقويم الذي يجرى في نهاية فترة التعل  (5

فترة    ويهدف إلى قياس مستوى إنجاز التلاميذ بشكل شامل منذ بداية

م حتى نهايتها. وعادة ما ينفذ هذا النوع من التقويم في نهاية الفصل يالتعل 

 .الدراسي

 تقنيات تقويم تعليم اللغة العربية  (ه

م كما يوضح إيروان هي الوسيلة التي يإن التقنية في سياق تقويم التعل 

وتنقسم   .23ييمه تستخدم لجمع المعلومات المتعلقة بمستوى فهم التلاميذ وتق

يات التقويم إلى قسمين رئيسيين، هما: تقنية الاختبار )الاختبارات( والتقنية  تقن

 .غير الاختبارية )غير الاختبارات(

 (تقنية الاختبار )الاختبارات  (1

يعرف أميرونو ودارينتوكما ورد في اقتباس ميفتا، تقنية الاختبار بأنها وسيلة تستخدم في 
ياس  التقويم من خلال تقديم أسئلة أو أوامر لق  

 

 
23 Giandari Maulani, dkk., Evaluasi Pembelajaran (Banten: PT. Sada Kurnia, 2024), hlm. 

7 
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التلاميذ  فهم  أنواع:  24مستوى  أربعة  الاختبارات إلى  وتنقسم   .

( الاختبار الذاتي )المقالي(، وهو الاختبار الذي يعرف أيضا باختبار  1

سهاب وبأسلوبه الخاص في  المقالة، حيث يمنح التلميذ حرية الإجابة بإ

اشرح…"  . ويستخدم عادة في الأسئلة من نوع: "ما هو…؟  25التعبير

( الاختبار الموضوعي، هو اختبار يحتوي على عدة خيارات  2  .ونحوها

اختلف   مهما  نفسها  النتيجة  وتبقى  مسبقا،  محددة  تكون  للإجابة 

 . ومن أمثلة هذا النوع من 26المصحح، لأن مفتاح الإجابة محدد وواضح 

( اختبار الأداء )العملي(،  3الاختبارات: اختبار الاختيار من متعدد.  

خدم هذا الاختبار لقياس قدرة التلميذ من خلال الأنشطة التطبيقية يست

. ويتم التقويم فيه عن طريق ملاحظة أداء التلميذ وسلوكه  27أو العملية

( الاختبار الشفهي. هو اختبار يتطلب من التلميذ أن  4أثناء النشاط. 

 
24 Miftha Huljannah, “Pentingnya Proses Evaluasi Dalam Pembelajaran Di Sekolah Dasar,” 

EDUCATOR (DIRECTORY OF ELEMENTARY EDUCATION JOURNAL) 2, no. 2 (2021): 164–80, 

https://doi.org/10.58176/edu.v2i2.157. Hlm. 173 
25 Risalatul Muawanah et al., “تقويم تعليم اللغة العربية”, Islamic Review : Jurnal Riset Dan Kajian 

Keislaman 8, no. 2 (2019): 259–76, https://doi.org/10.35878/islamicreview.v8i2.168. Hlm. 264 
26 Hellin Putri et al., “Instrumen Penilaian Hasil Pembelajaran Kognitif pada Tes Uraian 

dan Tes Objektif,” Jurnal Papeda: Jurnal Publikasi Pendidikan Dasar 4, no. 2 (2022): 139–48, 

https://doi.org/10.36232/jurnalpendidikandasar.v4i2.2649. Hlm. 144 
27 Ida Laila et al., “Pengembangan Tes-tes Hasil Belajar,” Dharma Acariya Nusantara: 

Jurnal Pendidikan, Bahasa dan Budaya 2, no. 2 (2024): 12–25, 

https://doi.org/10.47861/jdan.v2i2.1139. Hlm. 22 
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المطروحة الأسئلة  على  مباشر  وبشكل  شفهيا  إلى  28يجيب  ويهدف   .

 .دى فهم التلميذ للمادة التعليمية معرفة م

 ( التقنية غير الاختبارية )غير الاختبارات  (2

التقنية غير الاختبارية هي وسيلة لتقويم نتائج تعلم التلميذ من 

خلال الملاحظة المنتظمة والمستمرة، وتهدف إلى تقييم شخصية التلميذ  

الاجتماعي في  بشكل شامل، بما في ذلك سلوكه، واتجاهاته، وتفاعله  

الت جماعي الأنشطة  أو  فردي  بشكل  سواء  هذه  29عليمية،  وتتضمن   .

  ( الملاحظة )المراقبة(، هي عملية تقويم تجرى 1التقنية ثلاثة أنواع رئيسية:  

.  30يذ، سواء كان فردا أو ضمن مجموعة عن طريق ملاحظة سلوك التلم

عملية ( المقابلة )الاستجواب(، هي أداة تقويم تستخدم من خلال  2

رى، بهدف  الحوار المباشر بين المعلم والتلميذ، أو عبر وسيط أو وسيلة أخ

( الاستبيان، هو أداة تقويم غير اختبارية  3.  31جمع معلومات عن التلميذ

 
28 Phafiandita et al., “Urgensi Evaluasi Pembelajaran di Kelas,” 2022. Hlm. 117 
29 Annisa Wulandari et al., “Penggunaan Instrumen Evaluasi Tes Dan Non Tes Di Sma Al-

Islam Surakarta,” Pandu : Jurnal Pendidikan Anak dan Pendidikan Umum 2, no. 1 (2024): 52–57, 

https://doi.org/10.59966/pandu.v2i1.1046. Hlm. 56 
30 Dian Rahmadani, “Teknik Penyusunan Dan Pelaksanaan Evaluasi Hasil Belajar (Tes Dan 

Non-Tes) Bahasa Arab,” Islamologi:Jurnal Ilmiah Keagamaan 1, no. 2 (2024). Hlm. 10 
31 Adisna Nadia Phafiandita et al., “Urgensi Evaluasi Pembelajaran di Kelas,” JIRA: Jurnal 

Inovasi dan Riset Akademik 3, no. 2 (2022): 111–21, https://doi.org/10.47387/jira.v3i2.262. Hlm. 

117 
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تحتوي على مجموعة من الأسئلة التي يطلب من التلميذ أو المجيب ملؤها 

لم لتحديد ميول  وفقا لواقعه الشخصي. تستخدم هذه التقنية من قبل المع

. ويمكن أن  32م يم واستجاباتهم تجاه عملية التعل التلاميذ وقدراتهم ومهاراته

 .تكون الأسئلة في الاستبيان مفتوحة أو مغلقة

 اختبار الاختيار من متعدد .2

 تعريف اختبار الاختيار من متعدد (أ

هو طريقة التي تستخدم لقياس وتقييم تقدم الاختبار في مجال التعليم  

من حيث نوع الأسئلة، ينقسم الاختبار إلى نوعين، وهما  .  33لتلاميذتعليم ا

الذي   الاختبار  الذاتي هو  فالاختبار  الموضوعي.  والاختبار  الذاتي  الاختبار 

ال فيه  بينما    تلاميذيطالب  الخاصة،  لغتهم  باستخدام  آرائهم  عن  بالتعبير 

الاختبار الموضوعي هو الاختبار الذي تكون إجاباته محددة وواضحة، كما  

أن عملية تصحيحه تتم بشكل موضوعي. ومن أحد أنواع الاختبار الموضوعي  

 هو اختبار الاختيار من متعدد.

 
32 Miftha Huljannah, “Pentingnya Proses Evaluasi Dalam Pembelajaran Di Sekolah Dasar.” 

2021. Hlm. 174 
33 Nurjanah and Noni Marlianingsih, “Analisis Butir Soal Pililhan Ganda dari Aspek 

Kebahasaan,” Faktor Jurnal Ilmu Kependidikan 2, no. 1 (2015), 

https://doi.org/http://dx.doi.org/10.30998/fjik.v2i1.377.    Hlm. 70 
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يقداختبار    إن اختبار  هو  متعدد  من  عدة  الاختيار  خيارات  م 

م  الاختيار من متعدد هو اختبار يقدللإجابة. ويرى سوداريونو أن اختبار  

ال على  يجب  ولإكمالها  مكتملة،  غير  البدائل    تلميذمعلومات  أحد  اختيار 

جابة  ى الإ. وتسم34المقدمة التي من المحتمل أن تكون مكملة لتلك المعلومات 

ت بينما  الإجابة،  بـمفتاح  البدائل  بين  من  البدائل  الصحيحة  باقي  سمى 

 . بـالمشتتات 

ويرى ماغدالينا وآخرون أن اختبار الاختيار من متعدد هو اختبار  

يمتلك إجابات محددة وواضحة، بحيث لا يمكن التلاعب بنتائجه لأن أسئلته  

إن اختبار الاختيار من متعدد يقلل من التقدير الذاتي  . وبذلك ف35موضوعية

الأخطاء أو التحيز في تصحيح أوراق    لدى المصحح، مما يسهم في الحد من

موضوعية التصحيح من مزايا هذا النوع من الاختبارات، لأن   الإجابة. ويعد

جات يمكن الحصول عليها بسرعة ودقة وثبات، لذا يستخدم هذا النوع  الدر 

 ا في عمليات التقييم.كثير 

 
34 Danni et al., Buku Ajar Evaluasi Pembelajaran Bahasa Arab. Hlm. 70 
35 Nodia Gustri Somahhida and Imam Makruf, “Multiple Choice Objective Test Arabic 

Subject: Analysis & Implementation of the Edmodo Application/ Tes Objektif Pilihan Ganda Mata 

Pelajaran Bahasa Arab : Analisis & Implementasi pada Aplikasi Edmodo,” ATHLA : Journal of 

Arabic Teaching, Linguistic and Literature 3, no. 2 (2022): 162–76, 

https://doi.org/10.22515/athla.v3i2.5310. Hlm. 165 
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من  تلاميذم اليخدم أسئلة الاختيار من متعدد لقياس نتائج تعل وتست

والتقويم والتركيب  والتحليل  والتطبيق  والفهم  التذكر  يتيح  36جوانب  وهذا   .

بشكل شامل. بالإضافة إلى ذلك، فإن هذا النوع  تلانيذللمعلم تقييم فهم ال

موها وتركيبها، مما  من تحليل المفاهيم التي تعل   تلانيذن الالاختبارات يمكمن  

 يساعدهم على تعميق فهمهم للمادة الدراسية. 

 قواعد كتابة اختبار الاختيار من متعدد  (ب 

إني صالح  قال  يكون  الوسيلة  التقييم  أو  الأداة  تكون  عندما  ا 

راد قياسه. ثم يجب أن تكون نتائج  دمة دقيقة بحيث يمكنها قياس ما يالمستخ

م إلى إعداد الاختبار  بتة ومتسقة. لذلك، يحتاج المقو التقييم التي تم إجراؤها ثا

 :كتابة اختبار الاختيار من متعدد  ابته. وفيما يلي قواعدمع مراعاة قواعد كت

 37قواعد المحتوى (1

م. فإذا كان الهدف  يلأهداف التعل   ةيجب أن يكون السؤال مناسب .أ

الجر  بحروف  الفقرة  إكمال  هو  الأساسية  الكفاية  في  التعليمي 

  ا بذلك.لعطف، فيجب أن يكون السؤال متعلقوحروف ا

 
36 Putri et al., “Instrumen Penilaian Hasil Pembelajaran Kognitif pada Tes Uraian dan Tes 

Objektif”. Hlm. 145 
37 Erlina, “Kaidah Penyusunan Tes Bahasa Arab (Pilihan Ganda): Preparation Rules Of 

Arabic Test (Multiple Choice Test),” El-Jaudah : Jurnal Pendidikan Bahasa dan Sastra Arab 3, no. 

2 (2022): 82–98, https://doi.org/10.56874/ej.v3i2.1075. Hlm. 88-90 
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المطروحة في التقييم متسقة مع الكفاية المراد  يجب أن تكون الأسئلة   .ب 

للتعل  التعل يتحقيقها، وأن تكون مهمة  م،  يم، وذات صلة بأهداف 

 اليومية.  لتلاميذ ومترابطة مع المواد الأخرى، ومفيدة في حياة الا

أن   .ج يجب  أي  ومنطقية.  متجانسة  الإجابة  بدائل  تكون  أن  يجب 

ذا كان السؤال يتعلق ، إكل البدائل من الفئة نفسها. فمثلاتكون  

. كما يجب أن تكون  فيجب أن تكون جميع البدائل أفعالابالفعل،  

ذ أي  منطقية،  الإجابة  تؤدي  بدائل  بحيث  بالسؤال،  صلة  ات 

   للإجابة.  تلاميذتات وظيفتها في زيادة دافعية الالمشت

 يجب أن يحتوي كل سؤال على مفتاح إجابة واحد فقط.  .د

 38قواعد البناء (2

ا بحيث لا يسبب يكون متن السؤال واضحا ومختصرا وحازميجب أن   .أ

   الارتباك.

العبارات   .ب  يجب أن تكون صياغة متن السؤال وبدائل الإجابة من 

   سمح بعرضها. لضرورية. ولكن إن كانت العبارة تستخدم كمثير، فيا

 
38 Indah Rahmi Nur Fauziah et al., “Analisis Kualitas Tes Bahasa Arab Berbasis Higher 

Order Thinking Skill (Hots),” لسـانـنـا (LISANUNA): Jurnal Ilmu Bahasa Arab dan Pembelajarannya 

10, no. 1 (2020): 45, https://doi.org/10.22373/ls.v10i1.7805. Hlm. 48 



28 

 م دلالة أو إشارة الإجابة الصحيحة.لا يجوز لمتن السؤال أن يقد .ج

زدوج. ففي الاختيار من تن السؤال على نفي مز أن يحتوي ملا يجو   .د

سوء   يسبب  قد  لأنه  المزدوج  النفي  استخدام  تجنب  متعدد يجب 

لل  فهم  تلاميذالفهم  قياس  الاختبار  من  الهدف  إذا كان  ولكن   .

في  تلميذال اللغة  اختبارات  في  المزدوج كما  النفي  سمح  لبنية 

 باستخدامه. 

  ة في الطول.يجب أن تكون صياغة بدائل الإجابة متساوي .ه

الإجابات   . و "جميع  عبارة  على  الإجابة  بدائل  تحتوي  أن  يجوز  لا 

صحيحة" أو "جميع الإجابات خاطئة"، لأن استخدامها لا يقيس 

غير   البدائل  ويجعل  البدائل،  في  المحتوى  ويقلل  التعليمية،  المادة 

 متجانسة، مما يضعف جودة السؤال.

، فيجب ترتيبها حسب إذا كانت بدائل الإجابة أرقاما أو أوقاتا  . ز

 القيمة من الأكبر إلى الأصغر أو حسب الترتيب الزمني.

يجب أن تكون الصور أو الرسوم البيانية أو الجداول أو المخططات    .ح

  وما شابهها في السؤال واضحة ومقروءة ومفهومة للمتعلمين.

 ل ألا يعتمد أحد أسئلة الاختبار على إجابة سؤال آخر.يفض .ط
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يجب توزيع الإجابات الصحيحة بشكل متوازن ومتفرق وعشوائي.    . ي

بالتساوي بين الخيارات وبشكل فالإجابة الصحيحة يجب أن تتوزع  

وليس تمكنه من تخمين   تلميذعشوائي، حتى يتم فعليا قياس معرفة ال

 نمط الإجابات. 

 39قواعد اللغة  (3

سليمة وفق قواعد    تخدم كل بند من بنود الأسئلة لغةيجب أن يس  .أ

  اللغة.

تك .ب  أن  بمعنى  تواصلية،  لغة  مألوفة استخدام  المستخدمة  اللغة  ون 

  الطلاب وقد تعلموها. ا ما يسمعها وغالب

  استخدام اللغة الرسمية. .ج

ا من المعنى  الإجابة كلمة أو عبارة ليست جزء  ر بدائليجب ألا تكر  .د

ه  الأساسي لها، بل يجب وضع تلك الكلمة أو العبارة )الجملة أو شب 

جدت كلمات متكررة في كل البدائل  الجملة( في متن السؤال. فإذا و 

الاختيار، فيجب نقلها إلى متن السؤال  وليس لها دور معنوي في  

 ا وجودة. ئل أكثر وضوحا واختصار لجعل البدا

 
39 Erlina, “Kaidah Penyusunan Tes Bahasa Arab (Pilihan Ganda).” Hlm. 95-97 
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 وعيوب اختبار الاختيار من متعدد  زايام (ج

يحتوي اختبار الاختيار من متعدد على عدد من المزايا والعيوب التي  

المادة ونطاقها  يجب أخذها في الاعتبار. فمن مزاياه قدرته على تمثيل محتوى  

هذا النوع من الاختبار سهل وسريع في التصحيح، إذ    بشكل جيد. كما أن 

م أدوات  أو حتى باستخدام  الإجابة  مفتاح  تصحيحه باستخدام  ثل  يمكن 

آخر  شخص  يقوم  أن  يمكن  ذلك،  إلى  بالإضافة  الضوئي.  الماسح  جهاز 

بعملية التصحيح، وتكون نتائج التقييم موضوعية وغير متأثرة بميول المعلم أو  

 . 40تلميذال

ا، مثل الاختيار من متعدد عدة عيوب أيض ومع ذلك، فإن لاختبار

لتخمين   تلاميذرصة لل ، وإتاحة الفبة كتابة الأسئلة التي تتطلب وقتا طويلاصعو 

بة في إنشاء بدائل إجابة مشتتة  الإجابات، كما قد يجد واضع الأسئلة صعو 

. وبذلك يمكن القول إن اختبار الاختيار من متعدد 41تكون متجانسة وفعالة 

التحديات تبقى قائمة في عملية    القياس الواسع والموضوعي، إلا أنال في  فع

 
40 Putri et al., “Instrumen Penilaian Hasil Pembelajaran Kognitif pada Tes Uraian dan Tes 

Objektif”. Hlm. 144 
41 Erlina, “Kaidah Penyusunan Tes Bahasa Arab (Pilihan Ganda).” Hlm. 83 
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القدرات إعداده وفي الجهود   تتمكن الأسئلة من قياس  المبذولة لضمان أن 

 ا. دا وعمق العقلية الأكثر تعقي

 مهارة القراءة  .3

 تعريف مهارة القراءة  (أ

  على مجرد نطق الحروف فحسب، بل إن مهارة القراءة لا تقتصر    إن

عل  القدرة  يتضمن  نشاط  هي  وحلالقراءة  والتحليل  والتقييم  التفكير   ى 

هارة على فهم المعاني الضمنية، واستخلاص  . وتشمل هذه الم42المشكلات 

الجدي المعلومات  وربط  فإنالنتائج،  وبذلك،  السابقة.  بالمعارف  القراءة   دة 

النقدي والإبداعي  للفهم  بناء  للكلمات، بل هي عملية  ليست مجرد نطق 

 م واتخاذ القرار.يلنص، وهي أمر مهم في عملية التعل ل

 بحثها، حيث ترى أن مهارة  ويؤيد هذا التعريف ما ذكرته إسراء في

تفسير  القدرة على  تشمل عدة عناصر معرفية، وهي  القراءة عملية معقدة 

سياق   والكلمات في  الحروف  فهم  القارئ  من  يتطلب  مما  المكتوبة،  الرموز 

أوسع. كما يحتاج القارئ إلى ربط معاني تلك الرموز بخبراته ومعارفه السابقة،  

بدرجة كبيرة على خلفية الفرد المعرفية. ولا  وهذا يعني أن فهم النص يعتمد  

 
42 Hasyim Asyari, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab (Malang: CV. Literasi Nusantara 

Abadi, 2024). Hlm. 79 
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ف على الكلمات، بل يتطلب أيضا مهارات  يقتصر فعل القراءة على التعر 

. ومن ثم، يجب  43عليا في التفكير، مثل التحليل والتركيب وتقييم المعلومات 

على القارئ أن يكون قادرا على فهم ما هو مكتوب، إضافة إلى استنتاج  

 لأكثر ارتباطا بالمضمون. المعاني الأعمق وا

تعد والكاتب من   وفي حقيقتها،  القارئ  تواصل بين  القراءة عملية 

الكتابة تعمل كوسيلة تربط اللغة المنطوقة باللغة    المكتوب، إذ إنخلال النص  

المكتوبة. فعندما يقرأ الشخص، فإنه لا يكتفي بالنظر إلى الكلمات المكتوبة،  

عر التي يريد الكاتب إيصالها. وتعد  كار والمشابل يسعى إلى فهم الرسالة والأف

ا، لأن التواصل اللغوي لا  كبير ا  مهارة القراءة أمرا مهما يجب إيلاؤه اهتمام

 ا عبر اللغة المكتوبة. للغة المنطوقة فحسب، بل يكون أيضيكون عبر ا

وفي تعليم اللغة العربية، تنقسم أهداف تعليم القراءة إلى هدف عام 

 :44خاصة. أما الأهداف العامة فهي وأهداف 

ف على النصوص المكتوبة للغة معينة، إذ يمكن معرفة اللغة وتمييزها التعر  (1

 من خلال الكتابة، ويتطلب ذلك وجود مهارة القراءة. 

 
43 Israa Mohamad Al Kahwaji, “الابتدائية المرحلة   Humanitarian and Natural ”,القراءة وتنميتها في 

Sciences Journal 4, no. 1 (2023), https://doi.org/10.53796/hnsj4132. Hlm. 507 
44 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif (Malang: UIN-Maliki 

Press, 2017). Hlm. 163-164 
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فهم المفردات الأجنبية واستخدامها، حيث تساعد القراءة على تسهيل  (2

 المفردات. فهم معنى الكلمة وزيادة حصيلة 

فهم المعلومات الصريحة والضمنية في النص، فمن خلال القراءة يستطيع  (3

 الشخص معرفة الرسالة الظاهرة في النص وكذلك المعاني الخفية خلفه.

فهم المعنى المفهومي، إذ يتمكن القارئ من تحديد وفهم الفكرة الرئيسة   (4

 توى القراءة. الواردة في النص، مما يساعده على إدراك الصورة العامة لمح

اءة  فهم العلاقات داخل الجملة، وبين الجمل، وبين الفقرات. فمهارة القر  (5

للتعر  فهم مهمة  يشمل  بما  النص،  داخل  الجمل  ترابط  على كيفية  ف 

الجمل   دعم  وكيفية  الجملة،  داخل  والأفكار  الكلمات  تفاعل  كيفية 

قرات بما يساعد للفكرة الرئيسة في الفقرة، إضافة إلى إدراك الترابط بين الف

على متابعة تسلسل الأفكار. ومن خلال إدراك هذه العلاقات، يمكن 

  قارئ القراءة بشكل أكثر نقدية، ومعالجة المعلومات جيدا، والوصول لل 

 إلى فهم شامل لمحتوى النص.
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القراءة فتقس أما الأ م بحسب المستوى، وهي  هداف الخاصة لتعليم 

 :45، والمستوى المتقدممستوى المبتدئين، والمستوى المتوسط 

 المستوى المبتدئ  (1

 ف على الرموز اللغوية التعر  .أ

 ف على الكلمات والجملالتعر  .ب 

 إعادة سرد مضمون النصوص القصيرة .ج

 المستوى المتوسط  (2

 تحديد الفكرة الرئيسة والأفكار الداعمة  .أ

 إعادة سرد أنواع مختلفة من النصوص .ب 

 المستوى المتقدم (3

 والأفكار الداعمة تحديد الفكرة الرئيسة  .أ

 تفسير مضمون النصوص .ب 

 إعداد ملخصات للنصوص .ج

 إعادة سرد أنواع مختلفة من النصوص .د

 
45 Mira Hartati and Abdul Halim Hanafi, “Maharah al-Qira’ah Learning Planning and 

Strategies in Improving Islamic Understanding,” Ruhama : Islamic Education Journal 5, no. 2 

(2022): 75–86, https://doi.org/10.31869/ruhama.v5i2.3644. Hlm. 81 
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 نواع القراءةأ (ب 

ا وهما:  نوعين،  إلى  القراءة  والقراءة  تنقسم  الجهرية  الصامتة.  لقراءة 

بصوت  وقراءته  النص  فهم  هي  الجهرية  صحيح   فالقراءة  بشكل    مسموع، 

تسهل  وسليم المعل . كما  على  الجهرية  قراءة القراءة  في  الأخطاء  تصحيح  م 

على فهم المحتوى بصورة أفضل،   تلميذ. وتساعد القراءة الجهرية ال46تلاميذال

إلى الانتباه إلى    لى الكلمات وتراكيب الجمل، إضافةلأنها تجعلهم يركزون ع

 طريقة النطق والتنغيم ليكتسبوا مهارات لغوية جيدة. 

ف  متة فهي عملية قراءة تؤدى دون صوت، حيث يتعر قراءة الصاما الأ

يستطيع   الصامتة،  القراءة  وفي  داخلي.  بشكل  ويفهمه  النص  على  القارئ 

 على المعنى الذي يتضمنه النص دون أن يتشتت  التركيز تركيزا كاملا  تلميذال

النطق، مما يتيح له التأمل وفهم المعلومات بصورة أعمق . وتعمل 47بعملية 

نه من إلى استيعاب المعلومات داخليا، وتمك  تلميذالعملية على دفع الهذه  

القراءة. الانتهاء من  بعد  التعل   تقييم مدى فهمه  تعد يوفي سياق  الذاتي،   م 

 
46 Ihwan Mahmudi and Riska Hanan Nurahmah, “  اختبار  مهارة القراءة باللغة العربية وتطبيقه على طلاب

الإبتدئية   ,Al-Madrasah: Jurnal Ilmiah Pendidikan Madrasah Ibtidaiyah 7, no. 4 (2023) ”,المدرسة 

https://doi.org/10.35931/am.v7i4.2672.  Hlm. 1611 
47 Eassa Abrahem and Khaoula Ez-zalzouli, “ القراءة ومناهج تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها,” Fırat 

Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi, ahead of print, June 27, 2024, 

https://doi.org/10.58568/firatilahiyat.1442406. Hlm. 90 
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قراءة الكتب أو المواد التعليمية    تلاميذالقراءة الصامتة مفيدة للغاية، إذ تتيح لل 

اءة الصامتة مهارة أساسية  ل القر قتهم وسرعتهم الخاصة. وبذلك، تمثا لو وفق

على التعمق في معاني النص وتطوير   تلاميذم، لأنها تساعد اليفي عملية التعل 

 فهم أفضل للمادة التي يدرسونها. 

 مؤشرات مهارة القراءة (ج

ال مهارات  تحقيق  نجاح  مدى  المعل تلاميذلمعرفة  يحتاج  إلى  ،  معرفة م 

ووفقا لأسر م القراءة.  مهارة  فإني  ر اؤشرات  خمسة    وآخرين،  القراءة  لمهارة 

 :48مستويات من المؤشرات، وهي

ة وانتباه، وتحديد  المؤشر في المستوى الأول يتمثل في القراءة بطلاقة ودق (1

 معنى المفردات، وتحديد المعنى الصريح الوارد في النص. 

يتمثل في معرفة المعاني الضمنية الواردة في النص،    المؤشر في المستوى الثاني (2

 ديد الفكرة الرئيسة والأفكار الداعمة في النص. وتح

الثالث  (3 المستوى  في  النص،    المؤشر  في  الواردة  الأفكار  ربط  في  يتمثل 

 واستخلاص الفكرة الرئيسة.

 
48 Zulpina Zulpina, “Quizizz, Media Alternatif Pembelajaran Bahasa Arab Online Bagi 

Siswa Madrasah Ibtidaiyah,” Al-Madrasah: Jurnal Pendidikan Madrasah Ibtidaiyah 6, no. 3 (2022): 

775, https://doi.org/10.35931/am.v6i3.1089. Hlm. 783 
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 يتمثل في معرفة رسالة النص بسرعة.  المؤشر في المستوى الرابع (4

وانتقادات يتمثل في تقديم ردود وتعقيبات    المؤشر في المستوى الخامس (5

 حول النص.

 الدراسات السابقة .ب

 (نرول هدىالبحث الأول ) .1

أجرت نرول هدى بحثا بعنوان "جهود معلم اللغة العربية في تنمية مهارة  

القراءة لدى المتعلمين" مستخدمة المنهج النوعي الوصفي، مع تركيز رئيس على  

البيداغوجية التي يعتمده تنمية الم الاستراتيجيات  القراهاا المعلم في  ة لدى  ءرة 

م نفسها، مثل تقديم الدافعية،  ي. وقد ركزت الدراسة على عملية التعل تلاميذال

التعليمية.   الوسائل  من  والاستفادة  الإضافية،  والواجبات  الخاص،  والإرشاد 

وأظهرت نتائج البحث أن تنمية مهارة القراءة تتأثر بجودة التفاعل بين المعلم 

. غير أن هذا البحث لم يتناول تقويم  49م الداخليةيعل والمتعلم وكذلك بظروف الت

م ولا أدواته، ولم يقيم جودة الاختبارات المستخدمة، ولم يربط بين عملية  يالتعل 

تنمية مهارة القراءة ودقة أدوات القياس المخصصة لذلك. ومن ثم، يظهر الفرق  

 
49 Nurul Huda, “Upaya Guru Bahasa Arab dalam Meningkatkan Mahaerah Al-Qiraah 

Peserta Didik pada MA Ittihadul Usrati Wal- Jama’ah DDI Lerang-Lerang Kab. Pinrang” (Institut 

Agama Islam Negeri Parepare, 2022). 
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عملية  الجوهري بين هذا البحث والبحث الحالي؛ فبحث نرول هدى يركز على  

تنمية المهارة، بينما يركز هذا البحث على مدى دقة أداة التقويم في قياس مهارة  

 القراءة.

 (إرناواتي ت. سيراالبحث الثاني ) .2

أما البحث الذي قامت به إرناواتي ت. سيرا بعنوان "تحليل بنود اختبار  

النهائي الفصلي"، فقد استخدم منهج   العربية للامتحان  اللغة  ل التحليمادة 

لبنود الاختيار من متعدد استناد ا إلى جوانب المادة والبناء والصياغة  النوعي 

بعد  اللغوية. وقد كشفت البنود لم تصل  البحث أن بعض  إلى معايير   نتائج 

والبناء  المادة  حيث  من  سيما  ولا  المطلوبة،  البحث 50الجودة  هذا  ويرتبط   .

د، إلا أن بحث  ختيار من متعديث تحليل أسئلة الابموضوع البحث الحالي من ح

ق  نيوية فقط، دون التعمإرناواتي اقتصر على تقييم جودة البنود من الناحية الب 

في معرفة ما إذا كانت تلك البنود تقيس بالفعل كفاءة لغوية معينة، وخاصة  

دق قياس  بحث لم يربط بين تحليل البنود وصمهارة القراءة. وعليه، فإن هذا ال

 .وصفها مهارة مستهدفة بالتقييمب مهارة القراءة

 
50 Irnawati Taat Sira, “Analisis Butir Soal Bahasa Arab Ujian Akhir Semester di Madrasah 

Aaliyah Ar-Raisiyyah Sekarbela Mataram Tahun Pelajaran 2020/2021” (Universitas 

Muhammadiyah Mataram, 2021). 
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السابق  وبناء  البحثين  يتعلى هذين  تناولت  ضين،  توجد دراسة  أنه لا  ح 

صادقة في    صلاحية اختبار الاختيار من متعدد ليكون أداة   مباشر مدى  بشكل

. وبذلك يسد هذا االصف الحادي عشر تحديدتلاميذ  قياس مهارة القراءة لدى  

اب الدراسات التي تربط بين تحليل بنود الاختبار  ل في غيالبحث فجوة علمية تتمث

 لنواقص الدراسات  ا الهدف المقاس، مما يجعله مكملاوكفاية مهارة القراءة بوصفه 

 .السابقة من حيث تركيز الموضوع واتساع التحليل التقويمي
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 الباب الثالث 

 منهجية البحث

 البحث ومدتهمكان  .أ

الأ المدرسة  في  البحث  هذا  تايلاعجرى  في  الحكومية  الإسلامية  بانولي ة 

ماتينجي. أما مدة إجراء   الجنوبية الواقعة في منطقة سيبانجي جودانج، قضاء سايور

 .2026 مايو إلى أبريلبدأ من شهر فالبحث 

 نوع البحث .ب

الباحثةنفذ النوعي. والبحث    ت  هذا البحث باستخدام المنهج الوصفي 

النوعي هو نوع من البحوث يسعى إلى فهم عميق ووصف شامل لطبيعة الموضوع  

. ويهدف البحث الوصفي النوعي إلى عرض  51دروس وحالته والقيم المرتبطة به الم

الظواهر الاجتماعية في المجتمع. و  أو  من  واستنتاج مختلف الحالات أو الأوضاع 

ليتم تحديد خصائصها   السطح  إلى  الاجتماعية  الحقائق  تبرز  المنهج  خلال هذا 

 .وأنماطها وصورها النموذجية 

 
51 Lexy J. Moloeng, Metodologi Penelitian Kualitatif (Bandung: Remaja Rosdakarya 

Offset, 2016). Hlm. 6 
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النوعي  ة الباحث  ت اختار  لعرض كيفية    المنهج  الدراسة  هذه  استخدام  في 

. عرضا مفصلاالتلاميذ  د في قياس مهارة القراءة لدى  اختبار الاختيار من متعد

حول مدى    استقصاء المعلومات بعمق  ةع الباحثا ستطا خلال هذا المنهج،    ومن

توافق بنود الاختبار مع مؤشرات مهارة القراءة، ووضوح متن السؤال، وصلاحية  

للنصوص    التلاميذ ل مستوى فهم  البدائل، وكذلك مدى قدرة الاختبار على تمثي

 أصيلة وواقعية.  بصورة

 موضوع البحث .ج

نه مصدر للمعلومات  أفي أي دراسة، إذ    اسيث عنصر أسموضوع البح

المدروسة. وفي هذا   البحث  ،البحثالمتعلقة بالظاهرة  مادة    ةمعلم  يعني  موضوع 

ية الإسلامية الحكومية  عاللاللغة العربية وتلاميذ الصف الحادي عشر في المدرسة ا

 .  بتابانولي الجنوبية

 مصادر البيانات  . د

تكون مصادر البيانات في هذا البحث من مصدرين بيانات أولية وبيانات  

ثانوية. البيانات الأولية هي المعلومات الأساسية التي تجمع مباشرة من مصدرها 

أما   البحث.  بمتغيرات  علاقة  لهم  الذين  المخبرين  أو  المستجيبين  مثل  الأصلي، 

الباحث بطريقة غير مباشرة من  البيانات الثانوية فهي المعلومات التي يحصل عليها
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  تمثل البيانات الأولية . وفي هذا البحث،  52خلال مصادر أو وسائط موجودة مسبقا

العالية الإسلامية    اللغة العربية وتلاميذ الصف الحادي عشر في المدرسة  ةفي معلم

الجنوبية تابانولي  بينما  الحكومية  الثانوية في،  البيانات  من   تمثل  الاختيار  الأسئلة 

 . العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية  لصف الحادي عشر في المدرسةمتعدد ل

 ألة جمع البيانات .ه

 :عدة تقنيات لجمع البيانات، وهي ةستخدم الباحثإ

 الملاحظة )المشاهدة(  .1

الملاحظة بأنها تقنية لجمع   (Shmidt) وشميدت  (Young) عرف يونغ

. وتنقسم الملاحظة إلى  53راقبة المنتظمة للظواهر الظاهرة البيانات من خلال الم

( الملاحظة بالمشاركة، حيث يكون الباحث جزأ من المجموعة  1نوعين، هما  

أنشطتها.   يراقبها ويشارك في  يراقب  2التي  المشاركة، حيث  (الملاحظة غير 

 .الباحث الظاهرة دون أن يشارك في النشاط الجاري

 
52 Undari Sulung and Mohamad Muspawi, “Memahami Sumber Data Penelitian: Primer, 

Sekunder, Tersier,” Jurnal Edu Research 5, no. 3 (2024). Hlm. 112-113 
53 Sulaiman Saat and Sitti Mania, Pengantar Metodologi Penelitian (Gowa: Pusaka 

Almaida, 2020). Hlm. 95 
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ستخدم الباحثة الملاحظة غير المشاركة، لأنه لا تشارك  إهذا البحث،    وفي

في الصف  مهارة القراءة  م  ي في أنشطة المجموعة وإنما يراقب من الخارج عملية تعل 

 .الحادي عشر

 المقابلة .2

كما ورد في اقتباس فني وزملائه، المقابلة    (Sugiono)يعرف سجيونو  

يتبادلان المعلومات والأفكار عن طريق الحوار  بأنها عملية تفاعل بين طرفين  

الباحثة    تماق  . في هذا البحث،54معين   فهم أعمق حول موضوع  للوصول إلى

 .بالمقابلة مع معلمة اللغة العربية والتلاميذ في الصف الحادي عشر

 الوثائق .3

الوثائق هي تقنية لجمع البيانات من خلال تحليل المصادر المكتوبة  

مثل الكتب والتقارير والسجلات اليومية التي تحتوي على معلومات مرتبطة  

البحث البحث،  .  55بموضوع  هذا  إجابة    على  ةالباحث   ت عتمداوفي  ورقة 

ووحدة التدريس والملف الشخصي    التلاميذ ونص أسئلة الإختيار من متعدد

 . لمدرسةل

 
54 Feny Rita Fiantika et al., Metodologi Penelitian Kualitatif (Padang: PT. Global Eksekutif 

Teknologi, 2022). Hlm. 51 
55 Rifa’i Abubakar, Pengantar Metodologi Penelitian (Yogyakarta: Suka-Press UIN Sunan 

Kalijaga, 2021). Hlm. 114 
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 تقنيات ضمان صحة البيانات . و

في هذا البحث أسلوب المثلثية )التثليث أو المزاوجة(    ت الباحثةستخدما

المثلثية وسيلة لفحص موثوقية البيانات عن طريق و للتحقق من مصداقية البيانات. 

س الوصول إلى "حقيقة واحدة مقارنتها بمصادر وأساليب وأوقات مختلفة. وهدفها لي

 . 56هم الباحث للنتائج التي تم جمعها ، بل توسيع وتعميق ف"مطلقة

بنتائج   الملاحظة  بيانات  مقارنة  الأول،  يلي.  هي كما  التثليث  خطوات 

الميداني.   الواقع  مع  المقابلات  المخبرين في  من  ورد  ما  مقارنة  الثاني،  المقابلات. 

البيانات   تقارندانية الفعلية. وفي هذا البحث،  الثالث، مقارنة النتائج بالحقائق المي

النتائج بالميدان للتحقق من درجة   تراجعبنتائج المقابلات والوثائق، ثم    الملاحظة

 .صدقها ومصداقيتها

 تقنيات تحليل البيانات  .ز

تحليل البيانات هو عملية ننبع وتنظيم البيانات الناتجة عن المقابلات بشكل 

 تصنيفهاضمن فئات نحددة، ةتجزئتها إلى وحدة صغيرة. ثم منهجي، من خلال  

 
56 Sugiono, Metodologi Penelitian (Pendekatan Kualitatif, Kuantitatif, Dan R&D) 

(Alfabeta, 2013). Hlm. 547 
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النتائج  إعادة تركيبها في أنماط معينة واختيار الجوانب المهمة لدراستها واستخلاص  

 :.خطوات تحليل البيانات في هذا البحث كما يلي57بحيث يسهل فهم المعلومات 

لبيانات المختلفة  بدأ العملية بفرز اعة من المصادر.  دراسة جميع البيانات المجم .1

 وتسجيل الملاحظات الميدانية ذات الصلة.

البيانات  .2 ق .(Data Reduction) اختزال  البيانات،  جمع    ة الباحث  تمابعد 

بتلخيصها واختيار العناصر المهمة منها، والتركيز على النقاط الجوهرية. اختزال  

 .البيانات عملية مستمرة خلال جميع مراحل البحث

البيانات  .3 البيانات في شكل   .(Data Display) عرض  تعرض  الاختزال،  بعد 

من استخلاص النتائج. يتم عرض البيانات بشكل سردي   ة منظم يمكن الباحث

بالمعلومات الجوهرية المرتبطة بمحور البحث، للوصول إلى استنتاجات  مدعوم  

 .مؤقتة تمهيدا لاستخلاص النتائج النهائية

الاستنتاج والتحقق. المرحلة الأخيرة هي استخلاص النتائج والتحقق منها. تعد   .4

النتائج المبدئية مؤقتة حتى يتم دعمها بأدلة قوية ومتكررة من الميدان. فإذا أثبتت  

تنتاجات تعد  دلة الميدانية صحة النتائج واستمرت بشكل متسق، فإن الاسالأ

 . نتائج موثوقة وصحيحة

 
57 Metodologi Penelitian (Pendekatan Kualitatif, Kuantitatif, Dan R&D). Hlm. 35 
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 بع االباب الر 

 نتائج البحث 

 نتائج العامة  .أ

 العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية المدرسة تاريخ إقامة  .1

تأسست المدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية في عام  

الشمالية في  1996 الذي رأس سومطرة  إينال سيريجار  المؤسس هو راجا   .

الإسلامية   العالية  المدرسة  سميت  المدرسة  هذه  البداية،  في  الوقت.  ذلك 

وتقع في بونجا بوندار، ناحية سيبيراك. على التقدم، تنقسم   الحكومية سيبيراك

هذه المدرسة إلى اربعة مواقع، يعني المدرسة العالية الإسلامية الحكومية بونجا  

المدرسة   سيتومبا،  الحكومية  الإسلامية  العالية  المدرسة  مركز،  هذه  و  بوندار 

ية الإسلامية الحكومية  العالية الإسلامية الحكومية سيبانجيمبار، والمدرسة العال

 سيانجي. 

  2011تأسست المدرسة العالية الإسلامية الحكومية سيانجي في عام  

المدرسة،  في سيانجي جودانج، ناحية سايور ماتينجي. توجد المرافق في هذه  

رئيس ومكتب  الفصول،  ومعمل   مثل  الاإدارية،  الشؤون  وغرفة  المدرسة، 
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وقت، شهدت هذه المدرسة تطورا جيدا  الحاسوب، والمكتبة، والمصلى. بمرور ال

للغاية، سواء في المجالات الأكاديمية أو غير الأكاديمية، مما جعلها تحظى بثقة 

 المجتمع. 

الحكومية  الإسلامية  العالية  المدرسة  قيادة  تغيرت  تأسيسها،  منذ 

. 2022تابانولي الجنوبية عدة مرات، ويقودها حاليا جوهان سيريجار منذ عام  

ه القيادات المختلفة، تواصل المدرسة العالية الإسلامية الحكومية  وفي ظل هذ

تابانولي الجنوبيةسعيها لتحسين جودة التعليم بترجيح إتقان العلوم والتكنولوجيا  

 . (IMTAQ)بناء على الإيمان والتقوى 

 الجنوبية المدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي  ، والرسالة، والأهداف  الرأية .2

الم العالية  كما  المدرسة  فإن  الأخرى،  الرسمية  التعليمية  ؤسسات 

الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية لديها أيضا رأية، ورسالة، وأهداف قي  

 بناء تعليم أفضل، يعني:

 الرأية (أ

رائدة في الإيمان والتقوى  أن تصبح مدرسة ممتازة في الأخلاق الكريمة،  "

(IMTAQ) العلوم والتكنولوجيا، ونجيبة ." 

 الرسالة (ب 
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تنظيم التعليم الثناوي الذي يجمع التعليم العام والتعلية الديني على  (1

 أساس الأخلاق الكريمة. 

 غرس القيم الإسلامية. إلى  ة التي تتجهتنظيم الأنشطة الديني (2

والرياضة    الأنشطة  تنظيم (3 والكشافة  العلوم  مجال  في  الإضافية 

 والفنون الإسلامية. 

 الأنشطة المهارية وتنمية الذات  تنظيم (4

 الأهداف  (ج

هدفين، هما    المدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبيةهدف  

 الهدف العام والهدف الخاص. 

 الأهداف العامة  (1

وكمي  رقيةت .أ الالتحاق    ةجودة  على  القادرين  الخريجين 

 (. بالمؤسسات التعليمية المتميزة )العامة والدينية

 .تلاميذتطوير القدرات الأكاديمية وغير الأكاديمية لدى ال .ب 

بالمهارات الحياتية التي يمكنهم الاستفادة منها  التلاميذ    نمية ت .ج

 . داخل المجتمع ة في حياتهم اليومي
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بيئة   .د في  دينية  حياة  الصالح تحقيق  بالسلوك  تتميز  المدرسة 

 . والإخلاص والتواضع والإبداع والاستقلالية

 . علمين والعاملين في المجال التربويللم تيسير تطوير المهنة  .ه

  م التي تكامل بين الإيمان والتقوى والعلوم ينماذج التعل   تطوير . و

 والتكنولوجيا. 

 . تنفيذ الحوسبة في الإدارة المدرسية . ز

 الأهداف الخاصة (2

التعليمي .أ العملية  ومعايير  المحتوى،  معايير  ومعايير ةتحقيق   ،

 .، ومعايير التقييمة ية التحتيوالبن المرافق

منهج .ب  ميرديكا  تطبيق    (Kurikulum Merdeka)  كوريكولوم 

 ا. تدريجي

 ٪. 30  بنسبة تلاميذ زيادة عدد ال .ج

النهائيين    لينأن تمتلك المدرسة فريق أولمبياد يصبح من المتأه .د

 . على مستوى المحافظة

من    يصبحون  ن الكريموقارئات للقرآ  أن تمتلك المدرسة قراء  .ه

 . النهائيين على مستوى المحافظة المتأهلين
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 للقرآن الكريم من أصحاب خمسةاظ  أن تمتلك المدرسة حف . و

 .أجزاء وعشرة أجزاء

٪ من الخريجين قادرين على مواصلة الدراسة في  40أن يكون   . ز

 . الحكوميةالجامعات 

اليت  أن .ح جميع  قراءة   تلاميذمكن  الكريم  القرآن  قراءة  من 

 . صحيحة وجيدة

 لمدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية حالة المرافق والبنية ل .3

للمساعدة  إن أمرا مهما جدا  التحتية  التعل عملي  على  المرافق والبنية  أما مية   .

التحتية العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية افي    المرافق والبنية    لمدرسة 

 فهي كما يلي: 

 4.1 الجدول

 للمدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية  المرافق والبنية التحتية 

 حالة عدد لمرافق والبنية التحتية ا الرقم 
 طيب 9 ل الفص 1
 طيب 1 مكتب رئيس المدرسة  2
 طيب 1 الإداريةغرفة الشؤون  3
 طيب 1 المكتبة  4
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 طيب 1 معمل الحاسوب 5
 طيب 1 المرحاض  6
 غير طيب 1 ملعب الكرة الطائرة 7
 غير طيب 1 ملعب الكرة السلة  8
 غير طيب 1 ملعب الكرة القدم  9

 غير طيب 1 درجة النارية الرسمية  10
 طيب 2 الكمبويوتر  11
 طيب 10 الحاسوب  12
 طيب 2 الطابعة 13
 طيب 2 جهاز العرض  14
 طيب 1 ألة التصوير 15
 طيب 300 كتب 16
 طيب 10 ألة الرياضة  17

 

 لمدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية حالة المعلم والموظف ل .4

الشرحم  المعل  يقدم  ا .تعلمهلما    الذي  الحكومية  وفي  الإسلامية  العالية  لمدرسة 

ا يجعل المواد مم   ،المعلمون المواد وفقا لتخصصاتهم التعليمية  علمي الجنوبيةتابانولي  

تقدم   المعلمينبالدراسية  أسماء  قائمة  يلي  وفيما  المدرس  واضح.  العالية  ة  في 

 : الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية

 4.2 الجدول
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 تابانولي الجنوبية لمدرسة العالية الإسلامية الحكومية المعلم والموظف ل

 العمل الاسم الرقم 
 رئيس المدرسة  جوهان سيريجار، الماجستير 1
 وكيلة المدرسة لشؤون المنهج  سعدية 2
 وكيل المدرسة لشؤون التلاميذ مختار الأخير 3
 عاملة تشغيل الخدمة الوطنية مورني داهلينا 4
 موظف الإدارة إينرا الشورحمن 5
 المدرسة  أنديريانيفطرة  6
 المدرس متكيل 7
 المدرسة  نورياني  8
 المدرس علي أمسا 9

 المدرسة  ريتا خيرية  10
 المدرسة  ربية سيريجار  11
 المدرسة  يةسمش  12
 المدرسة  ري روغمانا ت 13
 المدرسة  بريمادونا سيريجار  14
 المدرسة  ىورعين 15
 المدرس جوني دائينج  16
 المدرسة  إيليدا واتي 17
 المدرسة  يوني سارة 18
 المدرسة  يونيتا سانتي  19
 المدرسة  ليلي موستيكا  20
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 المدرس أندي شهوادي  21
 المدرس ب اراهها مورا بيميمبين 22
 المدرسة  ديفي أرياني 23
 المدرسة  مي أنرياني 24
 المدرسة  نورهاجيحة  25
 المدرسة  نورخفيفة  26
 المدرسة  هوتنيدا 27
 المدرسة  ماريانا سيبتي  28
 المدرسة  أميليا ساري  29
 المدرسة  صارايا نصرا 30
 المدرسة  جولي أرتيكا 31

 

 لمدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبيةحالة التلاميذ ل .5

ا التلاميذ  العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبيةبيانات  في سنة    لمدرسة 

 كما في الجدول التالي:  2025/2026درسية 

 4.3 الجدول

 لمدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية التلاميذ ل

 مجموعة  أنثى  ذكر  الفصل
10 28 50 78 
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 نتائج الخاصة .ب

في    مؤشرات  .1 عشر  الحادي  للصف  القراءة  الإسلامية  مهارة  العالية  المدرسة 

 الحكومية تابانولي الجنوبية 

بناء على تحليل الوحدة التعليمية اللغة العربية للصف الحادي عشر،  

فهم   من  تكون  التعليم  في  استخدمت  التي  القراءة  مهارة  مؤشرات  أن  وجد 

و  الصريحالمفردات  المعنى  النص    تحديد  تركيب  وتعريف  القراءة   محتوى  وفهم 

القراءة لا يقتصر طلب   يم. دلت هذه المؤشرات على تعل تحديد الفكرة الرئيسةو 

التلاميذ لاستيطاع قراءة النص، ولكن يحتاج إلى فهم المعنى والمعلومات المحتوى 

   فيه.

11 35 65 100 
12 29 48 77 
 255 163 92 عدد
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عملية معقدة تشمل عدة عناصر  هي  مهارة القراءة  كما رأت إسراء أن  

ية، وهي القدرة على تفسير الرموز المكتوبة، مما يتطلب من القارئ فهم معرف

. كما يحتاج القارئ إلى ربط معاني تلك 58الحروف والكلمات في سياق أوسع

الرموز بخبراته ومعارفه السابقة، وهذا يعني أن فهم النص يعتمد بدرجة كبيرة  

ف على الكلمات، يقتصر فعل القراءة على التعر على خلفية الفرد المعرفية. ولا  

وتقييم  والتركيب  التحليل  مثل  التفكير،  في  عليا  مهارات  أيضا  يتطلب  بل 

 . المعلومات 

لمعلمة تناسبت المؤشرات بأهداف والمواد التعليم ليكون أن يسهل وا

قا التلاميذ.  تعلم  بما  مناسبة  الأسئلة  لذلك،  التقييم.  حينما    تلفي  المعلمة 

 ، أنها قالت: إجابت المقابلة

 اد التي تدرس في م والمو يؤخذ مؤشرات مهارة القراءة من أهداف التعل "ت

 في القراءة، مثل فهم المفردات   تلاميذالفصل، كما تكيف مع قدرات ال

 . 59" وفهم النص واستخراج المعلومات من القراءة

 
58 Al Kahwaji, “ القراءة وتنميتها في المرحلة الابتدائية.” 

 .2026صارايا نصرا, “مقابلة مع الأستاذة صارايا نصرا,” )في المدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية(,   59
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ثم ذكرت المعلمة أن بعض الموشرات يمكن أن يقاس في إختبار الاختيار  

 من متعدد. ذكرت المعلمة كقول ما يلي:

خلال أسئلة الاختيار من متعدد:   من المؤشرات التي يمكن تقويمها"

المعلومات من   واستخراج  الجمل،  معاني  وفهم  المفردات،  معاني  فهم 

بناء الإجابة  وتحديد  القراءة،   النص،  مضمون  النص  على    وفهم 

 .60"عامة

. ظهر هذ التعبير من إجابة الأسئلةصعوبات عندما  على الرغم، واجه التلاميذ  

التلاميذ التي تشير أن فهم المفردات هو ناحية أكثر في  و   النتائج المقابلات مع

 :نشاط القراءة. حينما سئلوا عن صعوبات إجابة الأسئلة، أجابت التلميذة

المفردات العربية التي    ةخاصة في ترجمفي فهم المفردات،    ا"شعرت صعب

 . 61"لا أعرفها.

 :وكذلك قال التلميذ أيضا

 .  62"ترجمة المفردات "لا أستطيع 

 
 ”.نصرا, “مقابلة مع الأستاذة صارايا نصرا  60

 .2026هاتيكا رحمن سيريجار, “مقابلة مع التلاميذ,” )في المدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية(,   61
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يظهر هذه البيانات أن أصبحت قدرة فهم المفردات عوامل أولى التي تأثرت 

 نجاح التلاميذ لفهم المقروء.

وهذا يتفق مع رأي شيف المصطفى الذي رأى أن إحدى من أهداف  

القراءة هي ف القراءة تعليم  هم المفردات الأجنبية واستخدامها، حيث تساعد 

فهم المعلومات الصريحة   ة المفردات.على تسهيل فهم معنى الكلمة وزيادة حصيل 

 . 63والضمنية في النص 

المؤشر  بناء على نظرية مؤشرات مهارة القراءة الذي عرض أسراري،  

في المستوى الأول يتمثل في القراءة بطلاقة ودقة وانتباه، وتحديد معنى المفردات،  

ظهرت هذه النتائج أن  مؤشرات التي   .64وتحديد المعنى الصريح الوارد في النص

تظهر تكرارا في التعليم والتقييم تقع على هذا المستوى. هذا يمكن أن يحدث   

لأن قدرة التلاميذ  مازالت في دور  فهم الأساس حتى المعلمة اهتمت إتقان  

 ة قبل تطوير مهارة القراءة المستوى المتقدم. الصريح لومات المع المفردات و

القراءة للصف الحادي عشر في   ؤشرات بميار من متعدد  مناسبة الاخت .2 مهارة 

 المدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية 

 
63 Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif. 
64 Zulpina, “Quizizz, Media Alternatif Pembelajaran Bahasa Arab Online Bagi Siswa Madrasah 

Ibtidaiyah.” 
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الأسئلة  بعض  أن  وجد  والمقابلات،  الأسئلة  تحليل  نتائج  على  بناء 

مهارة القراءة التي تعلموا. ظهرت المناسبة من الرأي    مؤشرات تناسب بالمواد و 

الدراسة ومستوى   شارت التي    المعلمة تناسب بالمواد  المستخدمة  أن الأسئلة 

 : المعلمة صعوبات النص تناسب بقدرتهم. قالت

في الفصل. كما    تلاميذها لل أعلم  قدأعد الأسئلة بناء على المواد التي  "

علها مأخوذة من نصوص  ، وأج  تلاميذ أكيف الأسئلة مع قدرات ال

 .65" ة بموضوع الدرستعلققرائية م

 قالت:ثم 

  لتلاميذلأن إذا كانت الأسئلة مقالية فإن ا  "الأسئلة مناسبة بقدرتهم، 

 يزالون غير قادرين على الإجابة عنها وكتابة الإجابات باللغة العربية  لا

 . 66"بأنفسهم

بحيث اختارت إختبار الاختيار  ظهر التعبير أن المعلمة نظرت قدرة التلاميذ  

 .الصحيح التقييممثابة   من متعدد
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وذكرت المعلمة أنها اختارت الإختبار الاختيار من متعدد لأن افترض  

 مناسبة بقدرتهم من ألة التقويم الاخر. قالت المعلمة: 

الأسئلة في الإجابة. أما في    تلاميذلة الاختيار من متعدد أسهل لل أسئ"

ال على  فيجب  عن   تلاميذالمقالية  للإجابة  بأنفسهم  الجمل  تكوين 

 .67" لذلك تكون أكثر صعوبة عليهمالسؤال، و 

شير هذا التصريح إلى أن اختيار نوع الاختبار لا يعتمد فقط على المؤشرات  ت

التلاميذ على الاستجابة للأسئلة. ومن  أيضا قدرة  المراد قياسها، بل يراعي 

خلال وجود بدائل للإجابة، يستطيع التلاميذ التركيز بصورة أكبر على فهم  

إضافة إلى ذلك،    الإجابة المناسبة بناء على النص المقروء.  محتوى النص وتحديد

 .68أوضحت المعلمة أن عدد الأسئلة المستخدمة بلغ عشرين سؤالا

 بنتائج المقابلات مع التلاميذ التي أشارت: هذه النتائج أكد 

من قبل    ةها المعلمت مناسبة. لأن الأسئلة تتعلق بالمادة التي شرح"رأيت  

 .69" في الفصل
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مناسبة   الأسئلة  مستوى صعوبات  أن  التلميذة  احتسب  ذلك،  غير 

 بقدرتهم. قالت التلميذة: 

مناسب" طويلا   ةأراه  ليس  فالنص  ما،  حد  جدا إلى  يمكن      زال  وما 

 .70" فهمه تلاميذلل 

على الرغم، دلت نتائج المقابلات على موجود المشاكل في استخدام 

عند العمل على الاختيار من متعدد. أقر بعض التلاميذ بأنهم خمنوا الإجابات  

ال  غير  .71الأسئلة بعض  هناك  الإجابة    تلاميذذلك،  بدائل  أن  يرون  الذين 

 التلميذة: رأت  تكون أحيانا محيرة بسبب وجود مموهات متشابهة. 

بعض الاختيارات متشابهة، مما يجعلني أقرأ السؤال والنص أكثر من  "

 .72"مرة حتى أختار الإجابة الصحيحة

حققت  قد  متعدد  من  الاختيار  أسئلة  أن  إلى  النتيجة  هذه  وتشير 

التي تهدف إلى  إحدى خصائص الاختبارات الموضوعية، وهي وجود المموهات 

ال الذين لا يفهمونها جيدا.    تلاميذالو فهمون المادة  الذين ي  تلاميذالتمييز بين 

 
 .2026أنديني ناسوتيون, “مقابلة مع التلاميذ,” )في المدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية(,   70
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تؤدي   ومنطقية حتى  متجانسة  الإجابة  بدائل  تكون  أن  ينبغي  لإرلينا،  ووفقا 

 .73وظيفة التمويه بصورة فعالة 

ون  يشك  تلاميذالومع ذلك، أظهرت نتائج المقابلات أيضا أن بعض  

في قدرة اختبار الاختيار من متعدد على قياس الفهم القرائي شاملة. فقد صرح  

 بما يلي:  تلاميذالأحد 

أرى أن القدرة على القراءة يمكن أن تظهر إذا استطعنا إعادة كتابة  "

جودة مسبقا، ما فهمناه. أما في الاختيار من متعدد فالإجابات مو 

 .74" لذلك يمكننا التخمين

ختبار الاختيار من متعدد لم يتمكن تصوير قدرة  إصريح على أن  ويدل هذا الت

إعادة شرح محتوى النص والتعبير عن   ناحية عميقة، خاصة في  القرائية    تلاميذال

 الفهم بأسلوبهم الخاص. 

ختبار الاختيار من متعدد إلنتيجة مع النظرية التي تذكر أن  وتتفق هذه ا

على  والقدرة  الدرجات،  رصد  وسهولة  التصحيح،  في  الموضوعية  منها  مزايا، 

من   النوع  لهذا  فإن  ذلك،  ومع  التعليمي.  المحتوى  من  واسع  نطاق  قياس 

 
73 Erlina, “Kaidah Penyusunan Tes Bahasa Arab (Pilihan Ganda).” 

 ”.ون, “مقابلة مع التلاميذ أ. ناسوتي  74
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  فرصة تخمين الإجابة الصحيحة.   تلاميذلأنه يتيح لل   ت بعض السلبيات الاختبارا

الذين    التلاميذ، حيث اعترف جميع  وقد ظهر ذلك بوضوح في هذه الدراسة

أجريت معهم المقابلات بأنهم سبق أن قاموا بالتخمين عند الإجابة عن بعض  

 الأسئلة.

أيضا إلى الصعوبة التي يواجهها في    ةالمعلم ت ومن جانب آخر، أشار 

 إعداد الأسئلة، حيث قال:

سئلة  أواجه بعض الصعوبات، خاصة في تحديد مستوى صعوبة الأ  "

يت البما  تكون الأسئلة صعبة جدا    تلاميذناسب مع قدرات  حتى لا 

 . 75"من فهمها  تلاميذويتمكن ال

ويبين هذا التصريح أن إعداد الأسئلة المتوافقة مع مؤشرات مهارة القراءة ليس  

ضمن ألا تكون الأسئلة صعبة جدا أو سهلة  تأن    ةأمرا سهلا. إذ ينبغي للمعلم

 على القراءة دقيقة. التلاميذذجدا حتى تتمكن من قياس قدرة 

وتتشابه نتائج هذه الدراسة مع دراسة إيرناواتي ت. سيرا التي توصلت  

العلمية، والبناء،   تتأثر بجوانب المادة  إلى أن جودة أسئلة الاختيار من متعدد 

 
 ”.نصرا, “مقابلة مع الأستاذة صارايا نصرا  75
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ناواتي اقتصرت على تحليل جودة فقرات الاختبار، في واللغة. غير أن دراسة إير 

حين أن هذه الدراسة لم تقتصر على تحليل مدى توافق الأسئلة مع مؤشرات 

والمعلمين حول قدرة   تلاميذسب، بل تناولت أيضا تصورات المهارة القراءة فح

 أسئلة الاختيار من متعدد على قياس مهارة القراءة باللغة العربية.

هذه النتائج، يمكن الاستنتاج أن أسئلة الاختيار من متعدد   وبناء على

لمدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي تخدمة في الصف الحادي عشر باالمس 

تتوافق عموما مع مؤشرات مهارة القراءة التي يتم تدريسها، ولا سيما في    الجنوبية

الصريحة، وفهم محتوى النص. ومع  جوانب فهم المفردات، واستخراج المعلومات 

قياس   في  القيود  بعض  من  تعاني  متعدد  من  الاختيار  أسئلة  زالت  ما  ذلك، 

ما زالوا قادرين على الإجابة عن طريق   تلاميذارات القراءة العميقة؛ لأن المه

 التخمين، كما أنهم لا يطلب منهم التعبير المباشر عن فهمهم للنصوص المقروءة. 

 بحثمناقشة نتيجة ال .ج

المدرسة العالية الإسلامية  مهارة القراءة للصف الحادي عشر في    مؤشرات تحليل   .1

 الحكومية تابانولي الجنوبية 
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شير مؤشرات مهارة القراءة المستخدمة في تعليم اللغة العربية للصف ت

على فهم    التلاميذالحادي عشر إلى أن تعليم القراءة يوجه أكثر نحو تنمية قدرة  

قروءة، وليس مجرد قراءة النصوص أو نطقها. ويظهر هذا مضمون النصوص الم

فهم المعلومات والمفردات   التلاميذالتوجه من هيمنة المؤشرات التي تتطلب من  

 ومحتوى النص والفكرة الرئيسة فيه. 

لمستويا وفقا  المؤشرات  هذه  تصنيف  التي  وعند  القراءة  مهارات  ت 

أسر  في  اذكرها  يقع  معظمها  أن  يتبين  والفهم  ري،  الحرفي  الفهم  مستويي 

الصريحة 76التفسيري المعلومات  العثور على  الفهم الحرفي في مؤشري  . ويظهر 

وفهم المفردات، بينما يظهر الفهم التفسيري في مؤشري تحديد الفكرة الرئيسة 

 وفهم محتوى النص. 

وتدل هيمنة مؤشرات الفهم الحرفي على أن تعليم القراءة ما زال يركز  

يحتاجون أولا   التلاميذ ارات الأساسية للقراءة. ويمكن تفسير ذلك بأن على المه

للنصوص.  تعقيدا  يتمكنوا من إجراء تحليل أكثر  المفردات قبل أن  إتقان  إلى 

لتحقيق  أساسا  تعد  الكلمات  معاني  فهم  على  القدرة  فإن  أخرى،  وبعبارة 

 المؤشرات الأخرى.

 
76 Zulpina, “Quizizz, Media Alternatif Pembelajaran Bahasa Arab Online Bagi Siswa Madrasah 

Ibtidaiyah.” 
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التعرف على    غير لنص أو عناصره  ا  تركيبذلك، فإن وجود مؤشر 

  المدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية يدل على أن تعليم القراءة في  

فهم   أيضا  يشمل  بل  فحسب،  المعنى  فهم  على  يقتصر  . اللغوي  التركيبلا 

على فهم العلاقات بين الجمل، مما يمكنهم    التلاميذالنص يساعد    تركيبفإتقان  

 ة أكثر تكاملا. من استيعاب محتوى النص بصور 

ي عملية  وتعزز نتائج هذه الدراسة الرأي القائل بأن مهارة القراءة ه

الرموز اللغوية المكتوبة. ولذلك، لا يكفي أن تقتصر    فهم رسالة الكاتب من

مؤشرات القراءة على قياس القدرة على قراءة الكلمات كلمة كلمة، بل ينبغي  

 أن تشمل أيضا القدرة على فهم المعلومات والأفكار التي يتضمنها النص المقروء. 

ي عشر مهارة القراءة للصف الحاد  ؤشرات تحليل مناسبة الاختيار من متعدد بم .2

 المدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية في 

ى نتائج تحليل عشرين سؤالا من أسئلة الاختيار من متعدد، بناء عل 

تبين أن جميع الأسئلة لا تقيس مؤشرات مهارة القراءة. فبعض الأسئلة تقتصر 

أو ترتيب  على قياس القدرة على فهم المفردات أو القواعد النحوية أو الترجمة  

 الجمل، دون الاعتماد على نص قرائي

1. Sebutkan bahasa arab dari gambar di bawah ini secara berurutan dari kanan 

ke kiri! 
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 حَلِيْب  -شَاي -قَـهْوَة -سُكَّرد.  شَاي-حَلِيْب-سُكَّر-قَـهْوَة .أ

 قَـهْوَة -حَلِيْب  -شَاي -سُكَّره.  قَـهْوَة  -شَاي -سُكَّر -حَلِيْب .ب 
 

الأولتوجيه   الصور    السؤال  على  بناء  العربية  باللغة  المفردات  ذكر  هو 

القراءة،  مهارة  المؤشرات  من  المؤشر  الموجودة.  معني    يوجد  فهم  عن 

فهم معني المفردات هو في سياق الجملة. بذلك،  د  قصولكن،    المفردات.

بمؤشرات مهارة القراءة لأنه المفردات ليس في    ةالسؤال الأول غير مناسب

 سياق الجملة. 

2. Terjemahkan kalimat ini ke dalam bahasa Arab! 

Ahmad membawa uang Rp. 1.500.000,00 ke supermarket untuk belanja   

 الْمُجَمَّعِ التِ جَاريِ للتَّسَوُّقِ أَخَذَ أَحْمَدُ مَعَهُ مِلْيُـوْن وَخَمْسَمِائَة رُوْبيِةٍ إِلَى  .أ
 أَخَذَ أَحْمَدُ مَعَهُ مِلْيُـوْن وَخَمْسَمِائَة ألََف رُوْبيِةٍ إِلَى الْمُجَمَّعِ التِ جَاريِ للتَّسَوُّقِ  .ب 

 ج. أَخَذَ أَحْمَدُ مَعَهُ مِلْيَار وَخَمْسَ مِائَة رُوْبيِة  إِلَى الْمُجَمَّعِ التِ جَاريِ للتَّسَوُّقِ 

 ذَ أَحْمَدُ مَعَهُ مِلْيُـوْن وَخَمْسِيْن مِائَة رُوْبيِةٍ إِلَى الْمُجَمَّعِ التِ جَاريِ للتَّسَوُّقِ خَ د. أَ 

 ه. أَخَذَ أَحْمَدُ مَعَهُ مِلْيُـوْن وَخَمْسَمِائَة رُوْبيِة  إِلَى الْمُجَمَّعِ التِ جَاريِ للتَّسَوُّقِ         
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الإندونيسي إلى العربي واختيار الإجابة  السؤال الثاني عن ترجمة الجملة من  

عنها لا توجد   مؤشرات مهارة القراءة  و  .اختيارات   الصحيحة بين خمس

 بمؤشرات مهارة القراءة. ةمناسبغير لذلك السؤال الثاني  فيها. 

Perhatikan kalimat berikut  untuk menjawab soal nomor 3 dan 4! 

 البَصَل"  السُّوْق لِشِراَء اللحْم والتُـفَّاحَ وتَذْهَبُ عَائِشَة إِلَى "

3. Berdasarkan kalimat di atas, mana yang termasuk sayuran? 

 ه. فِلْفِل  د. بُـرْتقُال ج. تُـفَّاحَ  لحَْم  .ب  شَاي  .أ
 

الثالث موجود الجملة والسؤال يطلب لاختيار نوع الخضروات    في السؤال

 ةهذا السؤال مناسبالموجود في الجملة. بناء على مؤشرات مهارة القراءة،  

، وتحديد المعنى الصريح الوارد في في سياق الجملة  تحديد معنى المفردات ب

  ؤشرات مهارة القراءة لأنه يقيس بم  ةالثالث مناسب   . بذلك، السؤالالنص

 .، وتحديد المعنى الصريحفي سياق الجملة معنى المفردات فهم 

4. Mengapa Aisyah pergi ke pasar? 

a. Untuk membeli baju dan sepatu 

b. Untuk menjual buah dan sayuran 

c. Untuk membeli ikan, apel, dan beras 

d. Untuk membeli daging, apel, dan bawang 

e. Untuk menemani ibunya belanja 
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الجملة.    الثالث السؤالو   الرابع السؤال نفس  على  مبنيان  لأنهما  متعلقة 

الرابع يسئل عن سبب عائشة ذهاب إلى السوق بناء على الجملة   السؤال

 السؤال  فإن  .تحديد المعنى الصريحالسابقة. فإن هذا السؤال يقيس على  

 . ؤشرات مهارة القراءةبم ةالرابع مناسب

  الْمُجَمَّعِ التِ جَاريِ" فيْ  كَثِيْرةَ  "المأْكُوْلَات  .5

Lawan kata َكَثِيْرة adalah…… 

لَة د. نَظِيفَة  ج. رَخِيْصة  وَاسِعَة .ب  كَبِيْرة .أ  ه. قلَِيـْ
 

الخامس يسئل ضد من الكلمة الموجودة في الجملة يعني "كَثِيْرةَ".    السؤال

نى المفردات التي توجد في الجملة. وهذا لمعرفة ضدها، يحتاج إلى فهم مع

ؤشرات بم  ةالخامس مناسب  السؤال. لذلك،  مؤشرات مهارة القراءةأحد من  

 . مهارة القراءة

6. Sempurnakanlah percakapan di bawah ini! 

بَة؟ المشْترَِ   ي: بِكَم الحقَِيـْ

 البَائعِ:   .... 

بَة بثَِلَاثة مِائَة ألََف رُوْبيَِّةٍ  .أ بَة بثَِلَاثِاِئَة آلَف رُوْبيَِّة  الحقَِيـْ  د. الحقَِيـْ
بَة بثَِلَاثِاِئَة ألََف رُوْبيَِّة  .ب  بَة بثَِلَاثة مِائةَ ألََف رُوْبيَِّات  الحقَِيـْ  ه. الحقَِيـْ
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بَة بثَِلَاثِاِئَة ألََف رُوْبيَِّة        ج. الحقَِيـْ
 

لأن التلاميذ يحتاجون إلى   ؤشرات مهارة القراءةبم  ةالسؤال السادس مناسب

تحديد  فهم سياق الحوار لتحديد الإجابة الصحيحة. السؤال يقيس على 

 .والمفردات في سياق الجملة الموجودة في الحوار المعنى الصريح

 مَا هَذِهِ الصُّورَة؟ .7

 
 ه. مُشْتَرِي د. طبَِيْب  ج. بَائعِ  مُدَرِ س  .ب  مُهَنْدِس .أ

لأنه ملاحظة الصورة فقط    ؤشرات مهارة القراءة بم  ةهذا السؤال غير مناسب

 ذكر اللغة العربية من الصورة.  و 

8. Alat yang digunakan untuk mengukur suhu badan disebut…….. 

 ه. سَريِر د. سَمَّاعَة الحرَاَرَةج. مِقْيَاس  حُقْنَة .ب  مِسْطَرَة .أ
أنه  السؤال الثامن يقيس على حفظ المفردات فحسب. هذا يدل على  

 .  ؤشرات مهارة القراءةبم ةغير مناسب

9. Terjemahkan kalimat ini ke dalam bahasa Indonesia! 

 "لَابدَُّ أَنْ تَذْهَبَ إِلى المسْتَشْفَى اليـَوْم" 
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a. Kamu harus pergi ke rumah sakit besok 
b. Kamu harus pergi ke sekolah hari ini 
c. Kamu harus pergi ke kantor besok 
d. Kamu harus pergi ke pasar hari ini 
e. Kamu harus pergi ke rumah sakit hari ini 

الإندونيسي.  إلى  العربية  من  الجملة  ترجمة  على  يطلب  التاسع  السؤال 

هذا   وبذلك،  المفردات.  معنى  فهم  إلى  التلاميذ  يحتاج  الجملة،  لترجمة 

 . ؤشرات مهارة القراءةبم ةمناسبالسؤال 

 سْهَال بِالإِ  أَحْمَد بِألمٍَ فيْ البَطْنِ. أُصِبَ شْعُرُ يَ  .10

  Apa nama penyakit yang dialami Ahmad …….. 

e. pilek d. demam c. pusing b. batuk a. diare 

 

هذا السؤال يسئل عن اسم المرض التي توجد في الجملة. لذلك، لابد  

المرض  التلاميذ  على   اسم  لمعرفة  الجملة  معنى  وفهم  الجملة  لاهتمام 

 .ؤشرات مهارة القراءةبم ةالمقصود. فإن السؤال العاشر مناسب

11. Sebutkan bahasa arab dari gambar di bawah ini secara berurutan dari kanan 

ke kiri! 

      
 سَمَّاعَة-الحرَاَرَةمِقْيَاس -حُنُـوْب -حُقْنَة .أ
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 الحرَاَرَةمِقْيَاس -حُقْنَة-حُنُـوْب -سَمَّاعَة .ب 

 حُنُـوْب -حُقْنَة-الحرَاَرَةمِقْيَاس  -سَمَّاعَة ج.

 حُقْنَة-حُنُـوْب -الحرَاَرَةمِقْيَاس  -سَمَّاعَة د.

 حُقْنَة-حُنُـوْب -سَمَّاعَة -الحرَاَرَةمِقْيَاس  ه.

مشابه لرسم السؤال الأول، أنهما ذكر المفردات رسم السؤال الحادي عشر  

 . ؤشرات مهارة القراءةبم  ة بناء على الصور. بذلك، هذا السؤال غير مناسب

وَاءَ مِنْ.....  .12  نَشْتَرِي الدَّ

المكْتـَبَة ه.  د. المسْتَشْفَى ج. السُّوْق الصَّيْدَلَة .ب  المدْرَسَة  .أ  

لأن لابد على التلاميذ    ؤشرات مهارة القراءةبم  ةمناسبعشر    ثانيالسؤال ال

لفهم معنى الجملة وسياق السؤال لتحديد الإجابة الصحيحة. لا يعرف 

وَاءَ المفردات المنفصل فقط، ولكن فهم العلاقة بين  الكلمة " " والمكان  الدَّ

عل لح  ةالمناسب يقيس  السؤال  بذلك،  عليه.  قدرة  صول  معنى ى  تحديد 

 .  المفردات وتحديد المعنى الصريح

 يَـرْجِعُ مُحَمَّد .... المسْتَشْفَى في السَّاعَة السَّابِعَة ليَْلا   .13

 ه. مَعَ  د. في  ج. مِنْ  عَنْ  .ب  إِلَى  .أ
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حوية لأنه يسئل عن حرف  بالقواعد الن  ة السؤال الثالث عشر أكثر مناسب

ؤشرات مهارة  بم  ةغير مناسببالكلمة بعده. لذلك، السؤال    ةالجر المناسب

 .القراءة

14. Susunlah kata-kata ini menjadi kalimat yang baik! 

 شَدِيْد-مُحَمَّد-في -بِألمٍَ -لأنََّه-صَدرهِِ -ذَهَبَ -الطَّبيب -إِلَى -يَشْعُرُ 

 صَدرهِِ  في  الطَّبيب إِلَى  مُحَمَّد ذَهَبَ  شَدِيْد بِألمٍَ  يَشْعُرُ  لأنََّه .أ

 صَدرهِ  في  شَدِيْد بِألمٍَ  يَشْعُرُ  الطَّبيب لأنََّه إِلَى  مُحَمَّد ذَهَبَ  .ب 

 الطَّبيب إِلَى  صَدرهِ  في  شَدِيْد بِألمٍَ  يَشْعُرُ  مُحَمَّد ذَهَبَ  ج. لأنََّه

 شَدِيْد  بِألمٍَ  يَشْعُرُ  لأنََّه الطَّبيب في   صَدرهِ إِلَى  مُحَمَّد د. ذَهَبَ 

 صَدرهِ  إِلَى  شَدِيْد  بِألمٍَ  يَشْعُرُ  لأنََّه الطَّبيب مُحَمَّد في  ه. ذَهَبَ 

التوجيه    الرابعالسؤال   يعطي  وهذا لتركعشر  الجملة.  الكلمات في    يب 

لتركيبهاالسؤال   المفردات  فهم  إلى  مناسب  . يجتاج  السؤال  هذا    ة بذلك، 

 .  ، يعني تعريف تركيب النصؤشرات مهارة القراءةبم

15. Di bawah ini merupakan manfaat dari perjalanan, kecuali…… 

 التـَّعَر ف عَلى الشُّعُوب والثّـَقَافاَت  .أ

يَاحِيَّةمَعْرفِة  .ب   المعَالم السِ 



73 
 

 ج. التـَّعْب وخَسَارَة المال

 اع بِجَمَال المنَاظِر الطبِيْعِيَّةتد. الاسْتِمَ 

 الثّـَقَافَة بَيْن الشُّعُوب ه. مَعْرفِة      

مناسبامس  الخالسؤال   القراءةبم  ةعشر  مهارة  على   ؤشرات  يجب  لأن 

الصحيحة.  الإجابة  لتحديد  العبارات  محتوى كل  وفهم  لقراءة  التلاميذ 

 . تحديد المعنى الصريحهذا السؤال يقيس على قدرة 

 "إِنْدُوْنيِْسِيَا بَـلَد مشْهُور في العَالَم" .16

 اسْم العَالَم في هذه الجمُْلَة هو.... 

 ه. في د. بَـلَد إِنْدُوْنيِْسِيَا ج.  العَالمَ  .ب  مشْهُور .أ
 

في سياق    معنى المفردات عد النحوية وتحديد  قواال يقيس هذا السؤال على  

، لأنه يسئل عن اسم العالم االموجود في الجملة. بذلك، رأت الباحثة  الجملة

   . ؤشرات مهارة القراءةبم ةمناسبأن السؤال 

 يُسَافِرَ إِلَى خَارج البلاد. هَزُ مُحمَّد ... قبَلَ أَن  يجَُ  .17

 ز والخضرواتم والبرتقال والموْ اطِ مَ الطَ  .أ
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 ة دَ وْ ر وتَأْشِيْرةَ الخرُُوج والعَ فَ السَ  ازُ وَ ة وجَ رَ كِ ذْ ة والتَ بَ ي ـْقِ الحَ  .ب 

 الملح والحليب والزيت والسكر .ج

 القلم والكتاب والحقَِيبَة والحاسوب  .د

 ر كَّ التذكرة وجواز السفر والسُّ ه.         

مناسب عشر  السابع  القراءةبم  ةالسؤال  مهارة  على   ؤشرات  يجب  لأن 

لف لتحديد هالتلاميذ  القراءة  في  الموجودة  المعلومات  و  الجملة  سياق  م 

 .تحديد المعنى الصريحالإجابة. هذا السؤال يقيس على قدرة 

18. Kalimat yang berisi isim nakirah di bawah ini adalah…… 

a.  خَارج البلاد بِالطَّائرَِةأذَْهَبُ إِلَى  

b.  ِرَجَعْتُ إِلَى البَيتِ بَـعْدَ الظُّهْر 

c. هَذَا الأسبوع أريد أن أذَْهَبَ إِلَى شَاطِئِ البَحْر 

d.  مُحمَّدٌ طاَلِبٌ في المدرسة الثانوية 

e.   ِالسياح الذين يَـلْعَبُونَ عَلَى الر مَِال  

ا النكرة بين  يارات لخهذا السؤال يطلب تحديد الجملة التي يحتوى اسم 

السؤال  فإن  النحوية.    القواعد  على  يقيس  السؤال  بذلك،  الإجابة. 

 . ؤشرات مهارة القراءةبم ةمناسبالثامن عشر غير 
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بِ  .19 الشَّفَةِ  إِلَى  نَا  ذَهَبـْ ثُمَّ  صَبَاح ا،  السَّادِسَةِ  السَّاعَةِ  في  طاَر 
َ
الم هَذَا  إِلَى                        ـ....                                   وَصَلْنَا 

 
 ه. القِطاَر سَيَّارةَ الُأجْرَة د.  الطَّائرَِةج.  الحافلة  .ب  السَّفِينَة .أ

مناسب عشر  التاسع  القراءة بم  ةالسؤال  مهارة  على   ؤشرات  يجب  لأن 

لتحديد   القراءة  في  الموجودة  المعلومات  و  الجملة  سياق  لفم  التلاميذ 

 .تحديد المعنى الصريحالإجابة. هذا السؤال يقيس على قدرة 

20. Apa nama tempat yang ada di gambar?     
 طَّةد. محَ  شاطئ البحر  .أ

نَاء ه.  مطار .ب   مِيـْ
  شقة ج.     

لأنه ملاحظة الصورة فقط    ؤشرات مهارة القراءة بم  ةهذا السؤال غير مناسب

 وذكر اللغة العربية من الصورة. 

ؤشرات بمأسئلة الاختيار من متعدد    مناسبة ظهرت نتائج التحليل أن  أ

القراءة، في    ة . فقد قاس بعض الأسئلة مهار مهارة القراءة لم يكن متوازنا كاملا

وتشير    والترجمة والقواعد اللغوية.ر على إتقان المفردات  خحين ركز بعضها الأ

هذه الحالة إلى أن إعداد الأسئلة ما زال يركز على الجوانب اللغوية أكثر من  
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تركيزه على جانب فهم المقروء. مع أن الهدف الرئيس من مهارة القراءة هو فهم  

المعلومات الواردة في النص. ونتيجة لذلك، لم تمثل بعض مؤشرات مهارة القراءة 

 متناسبا في أداة الاختبار.  تمثيلا

المفردات  معاني  فهم  هو  ظهورا  المؤشرات  أكثر  المعنى    وكان  وتحديد 

تحديد معاني    التلاميذ. ويتضح ذلك من كثرة الأسئلة التي تطلب من  الصريح

الكلمات أو التعرف على أسماء الأشياء والمهن والأماكن وغيرها من المفردات  

المؤش هذا  هيمنة  وتدل  المعلمالعربية.  أن  على  المفردات    ت نظر   ةر  إتقان  إلى 

 بوصفه شرطا أساسيا لفهم النصوص المقروءة. 

جدا. مع    تحديد الفكرة الرئيسة كانت محدودة  مؤشر  ، فإنالعكسو 

د الأسئلة التي تقيس هذه  تمثل جوهر مهارة القراءة. وإن قلة عد  أن هذه المؤشر

  شاملا لمحتوى النصوص    ميذ التلاتؤدي إلى عدم القدرة على قياس فهم    المؤشر

الأمثل. النحو  سؤالا    على  بين عشرين  قدومن  بعض  حللت  التي  ، وجدت 

الأسئلة التي لا يمكن تصنيفها بوصفها مقاييس لمهارة القراءة؛ لأنها تقتصر على 

تحديد    التلاميذمطالبة   أو  جمل،  لتكوين  الكلمات  ترتيب  أو  الجمل،  بترجمة 

 العناصر النحوية.  
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وتبين هذه النتيجة وجود نوع من عدم التوازن بين المؤشرات الواردة في  

أن بعض    ، يتم قياسها في عملية التقويم. على الرغمعملية التعليم والمؤشرات التي

الأسئلة قد وافقت مؤشرات مهارة القراءة، فإن أداة الاختبار المستخدمة لم تمثل  

ينبغي أن يم التي  القرائية  الكفايات  وتختلف    تمثيلا كاملا.  التلاميذتلكها  جميع 

نتائج هذه الدراسة عن مبادئ إعداد اختبارات القراءة التي تؤكد أهمية استخدام 

النص بوصفه المصدر الرئيس للمعلومات. ففي اختبار القراءة ينبغي أن تتاح  

الفرصة لاستخراج المعلومات، وفهم المحتوى، واستنتاج الأفكار، وتحديد   للتلاميذ

 . فكرة الرئيسة اعتمادا على النص المقروء المقدم لهمال
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 الباب الخامس

 الخاتمة

 الخلاصة  .أ

الاختيار من متعدد  لشرح والتقديم عن مؤشرات مهارة القراءة ومناسبةوفقا ل

لدى تلاميذ الصف الحادي عشر في المدرسة العالية الإسلامية الحكومية  

 : يمكن استنتاجات أن تابانولي الجنوبية 

ل .1 القراءة  ، يعني مؤشرات   توجد خمس  لصف الحادي عشرمؤشرات مهارة 

وفهم محتوى القراءة  وتعريف تركيب   تحديد المعنى الصريحفهم المفردات و 

المؤشرات، أنما بعض المؤشرات ولكن من جميع    .يد الفكرة الرئيسةتحدالنص و 

 التي موجود في الأسئلة.

متعدد  ة مناسبمستوى   .2 من  الاختيار  مناسبة  إختبار  تيجة  ن دلت  .  كفى 

المقروء التحليل   محتوى  فهم  قدرة  قياس  المستخدمة  الأسئلة  من  أن كثير 

كاملة. وكانت أكثر مؤشرات مهارة القراءة استخداما في الأسئلة هي فهم  

المفردات والعثور على المعلومات الصريحة في النص. ببينما مؤشرات مهارة  
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مثل   المتقدم،  المستوى  في  الرئيسةالقراءة  الفكرة  واستنتاجات  تحديد   ،

 لاصة نادرة تستخدم في الإمتحان.الخ

 الإقتراحات   .ب

  لمعلمة تعليم اللغة العربية في المدرسة العالية الإسلامية الحومية تابانولي الجنوبية  .1

،  تقويم مهارة القراءة، خاصة في قدرة فهم محتوي القراءة عميقا تحسين  يرجي  

أو استخدام الإختبار الأخر الذي    .لتكون مهارة القراءة لدى التلاميذ تقدما

 يمكن قياس مهارة القراءة شاملا.

  للتلاميذ. يرجي لزيادة المفردات ليسهل معرفة المعلومات التي توجد في المقروء  .2

 . ولا يخرص الأجوبة
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 1ملحق 

 ليل الملاحظةد

هدف الملاحظة لجمع البيانات حول تنفيذ التقويم ونتائج التقييم في تعليم 

اللغة العربية لمعرفة مدى فعالية التقييم في قياس نتائج تعليم تلاميذ الصف الحادي 

الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية. الجوانب التي   يةعاللاعشر في المدرسة 

 تلاحظ: 

الجوانب التي   رقم 
 تلاحظ

 نتيجة مؤشرات
 لا نعم

اللعة  1 تعليم  تنفيذ 
 العربية

  ✔ شرحت المعلمة مادة القراءة للتلاميذ

النصوص  2 استخدام 
 القرائية

في  العربية  باللغة  نصوصا  المعلمة  استخدمت 
 عملية التعليم

✔  

الأسئلة   3 مناسبة 
 بالمواد 

  ✔ الأسئلة التي تقدم للتلاميذ مناسبة بالمواد 

الأسئلة   4 مناسبة 
 بالمؤشرات 

فهم   المفردات قياس  الممعاني  فهم  علومات  ، 
القراءة،  الصريحة محتوى  الفكرة    ،فهم  تحديد 
عل الرئيسة بناء  الخلاصة  استنتاج  محتوى  ،  ى 
 القراءة

 

✔  



 
 

 2ملحق 

 مقابلة مع معلمة اللغة العربية

 الإجابة الأسئلة رقم 

مؤشرات مهارة    ينؤخذمن أين ت 1
 القراءة؟

م  يؤخذ مؤشرات مهارة القراءة من أهداف التعل ت
تدر والمو  التي  تكي اد  الفصل، كما  مع  س في  ف 

القراءة، مثل فهم المفردات    التلاميذقدرات   في 
 وفهم النص واستخراج المعلومات من القراءة. 

التي  2 القراءة  مهارة  مؤشرات  ما 
أسئلة   تقويمها من خلال  يمكن 

 ار من متعدد؟الاختي

تقويمها يمكن  التي  المؤشرات  أسئلة    من  خلال 
الاختيار من متعدد: فهم معاني المفردات، وفهم  

النص، معاني الجمل، واستخراج المعلومات من  
وفهم   على مضمون القراءة،  وتحديد الإجابة بناء

 عامة. النص

أسئلة  قمت  كيف   3 إعداد 
اختبار اللغة العربية، خاصة في 

 مهارة القراءة؟ مادة 

ها أعلم قدأعد الأسئلة بناء على المواد التي 
في الفصل. كما أكيف الأسئلة مع   تلاميذلل 

علها مأخوذة من ، وأج تلاميذقدرات ال
 ة بموضوع الدرس. تعلقنصوص قرائية م



 
 

هل مستوى أسئلة الاختيار من  4
مناسب لقدرات   ةمتعدد 

 ؟التلاميذ

الأسئلة مقالية  ا كانت . لأنه إذةنعم، مناسب
لا يزالون غير قادرين على الإجابة   لتلاميذفإن ا

 عنها وكتابة الإجابات باللغة العربية بأنفسهم.

هل تواجهون صعوبة في إعداد  5
 الأسئلة؟

نعم، أواجه بعض الصعوبات، خاصة في تحديد  
سئلة بما يتناسب مع قدرات  مستوى صعوبة الأ

جدا    حتى لا تكون الأسئلة صعبة تلاميذال
 .من فهمها  تلاميذويتمكن ال

من  6 الاختيار  أسئلة  مميزات  ما 
 متعدد؟ 

في   تلاميذلة الاختيار من متعدد أسهل لل أسئ
الأسئلة المقالية فيجب على الإجابة. أما في 

تكوين الجمل بأنفسهم للإجابة عن  تلاميذال
 السؤال، ولذلك تكون أكثر صعوبة عليهم. 

من  7 الاختيار  أسئلة  عدد  كم 
 متعدد؟ 

، لة الاختيار من متعدد عشرون سؤالاعدد أسئ
توبة باللغة العربية  وليست جميع الأسئلة مك

 .كاملة

 

 

  



 
 

 

 مقابلة مع التلاميذ 

 الإجابة اسم التلميذ  الأسئلة رقم 

في  1 بصعوبة  تشعر  هل 
الأسئلة   عن  الإجابة 

 المتعلقة بالنص العربي؟

رحمن  - هاتيكا 
 سيريجار

 

أحيانا- بصعوبة،  نعم،  أشعر   
العربية   المفردات  خاصة في ترجمة 
التي لا أعرفها. فإذا كانت هناك  

كثير  مفهومة،  كلمات  غير  ة 
 ا. يصبح فهم النص صعب 

أفريلكي - أريا 
 ناسوتيون 

 ترجمة المفردات، لا أستطيع  نعم  -

 نعم. إذا فهمت الدرس أحيانا  - أنديني ناسوتيون -
تكون   الاختبار  قبل  وذاكرت 

أذاكر الأ لم  إذا  أما  أسهل،  سئلة 
فهم  جيد في  بصعوبة  فأشعر  ا 

 النص العربي.

أ 2 التي  الأسئلة  عطيت هل 
مناسبة   الامتحان  وقت 
 لمادة القراءة التي تعلمتها؟ 

رحمن  - هاتيكا 
 سيريجار

الأسئلة - لأن  مناسبة.  نعم، 
 ةها المعلمت تتعلق بالمادة التي شرح

 من قبل في الفصل. 



 
 

مناسبة، لأن    - أنديني ناسوتيون - أنها  أعتقد  نعم، 
تعلق بالمواد التي تعلمناها  الأسئلة ت

 ا أثناء الدرس. سابق

مناسب 3 النص  طول    ة هل 
 لمستوى صعوبته؟ 

رحمن  - هاتيكا 
 سيريجار

ليس  - فالنص  مناسب.  نعم، 
جدطويلا لذلك   أستطيع   ا، 

فهمه، رغم وجود بعض الكلمات  
 الصعبة.

مناسب- أنديني ناسوتيون - أراه  ما،   ةنعم،  حد  إلى 
وما زال     جدافالنص ليس طويلا

 فهمه.  تلاميذيمكن لل 

أفريلكي - أريا 
 ناسوتيون 

 رأيي لا-

خمنت   4 أن  سبق  هل 
حل  الإجابة   أثناء 

 الأسئلة؟

أفريلكي - أريا 
 ناسوتيون 

 نعم -

خاصة  - أنديني ناسوتيون - ذلك،  لي  سبق  نعم، 
عندما لا أفهم بعض المفردات أو  



 
 

الإجابة   تحديد  في  أتردد  عندما 
 الصحيحة. 

رحمن  - هاتيكا 
 سيريجار

عادة  - ذلك.  لي  سبق  نعم، 
عندما لا أفهم بعض المفردات أو  

فهم   في  أحاول أحتار  النص، 
أنها   أظن  التي  الإجابة  اختيار 

 صحيحة.

لك   5 سببت  هل 
عند   حيرة  الاختيارات 

 اختيار الإجابة؟ 

أحيانا  أنديني ناسوتيون - بعض نعم،  لأن   .
يجعلني  مما  متشابهة،  الاختيارات 
أقرأ السؤال والنص أكثر من مرة 

 حتى أختار الإجابة الصحيحة.

اختبار   6 أن  تعتقد  هل 
متعدد  من  الاختيار 
على   قدرتك  يوضح 

 القراءة بدقة؟

ال أنديني ناسوتيون -   تلميذفي رأيي ليس تماما، لأن 
الإ يختار  طريق قد  عن  جابة 

لب منا شرح  التخمين. أما إذا ط
النص أو كتابة الإجابة بأنفسنا، 
بشكل   للقراءة  فهمنا  فسيظهر 

 أوضح

 



 
 

 3ملحق 

SOAL PILIHAN GANDA 

Pilih satu jawaban yang benar dengan memberi tanda (X) pada huruf a, b, c, 

d, dan e! 

 على حرف أ، ب، ج، د، أو ه!  (X)اختر الأصح من الأجوبة بوضع علامة 

1. Sebutkan bahasa arab dari gambar di bawah ini secara berurutan dari kanan 

ke kiri! 

       
 حَلِيْب  -شَاي -قَـهْوَة -سُكَّرد.  شَاي-حَلِيْب-سُكَّر-قَـهْوَة .أ

 قَـهْوَة -حَلِيْب  -شَاي -سُكَّره.  قَـهْوَة  -شَاي -سُكَّر -حَلِيْب .ب 
  حَلِيْب -قَـهْوَة -شَاي -سُكَّرج.     

2. Terjemahkan kalimat ini ke dalam bahasa Arab! 

Ahmad membawa uang Rp. 1.500.000,00 ke supermarket untuk belanja   

 أَخَذَ أَحْمَدُ مَعَهُ مِلْيُـوْن وَخَمْسَمِائَة رُوْبيِةٍ إِلَى الْمُجَمَّعِ التِ جَاريِ للتَّسَوُّقِ  .أ
 للتَّسَوُّقِ أَخَذَ أَحْمَدُ مَعَهُ مِلْيُـوْن وَخَمْسَمِائَة ألََف رُوْبيِةٍ إِلَى الْمُجَمَّعِ التِ جَاريِ  .ب 

 ج. أَخَذَ أَحْمَدُ مَعَهُ مِلْيَار وَخَمْسَ مِائَة رُوْبيِة  إِلَى الْمُجَمَّعِ التِ جَاريِ للتَّسَوُّقِ 

 د. أَخَذَ أَحْمَدُ مَعَهُ مِلْيُـوْن وَخَمْسِيْن مِائَة رُوْبيِةٍ إِلَى الْمُجَمَّعِ التِ جَاريِ للتَّسَوُّقِ 

يُـوْن وَخَمْسَمِائَة رُوْبيِة  إِلَى الْمُجَمَّعِ التِ جَاريِ للتَّسَوُّقِ ه. أَخَذَ أَحْمَدُ مَعَهُ مِلْ   

Perhatikan kalimat berikut  untuk menjawab soal nomor 3 dan 4! 



 
 

 البَصَل"  تَذْهَبُ عَائِشَة إِلَى السُّوْق لِشِراَء اللحْم والتُـفَّاحَ و"

3. Berdasarkan kalimat di atas, mana yang termasuk sayuran? 

 ه. فِلْفِل  د. بُـرْتقُال ج. تُـفَّاحَ  لحَْم  .ب  شَاي  .أ
 

4. Mengapa Aisyah pergi ke pasar? 

a. Untuk membeli baju dan sepatu 

b. Untuk menjual buah dan sayuran 

c. Untuk membeli ikan, apel, dan beras 

d. Untuk membeli daging, apel, dan bawang 

e. Untuk menemani ibunya belanja 

الْمُجَمَّعِ التِ جَاريِ"  فيْ  كَثِيْرةَ  "المأْكُوْلَات  .5  

Lawan kata َكَثِيْرة adalah…… 

لَة د. نَظِيفَة  ج. رَخِيْصة  وَاسِعَة .ب  كَبِيْرة .أ  ه. قلَِيـْ
6. Sempurnakanlah percakapan di bawah ini! 

بَة؟   المشْتَرِي: بِكَم الحقَِيـْ

 البَائعِ:   .... 

بَة بثَِلَاثة مِائَة ألََف رُوْبيَِّةٍ  .أ بَة بثَِلَاثِاِئَة آلَف رُوْبيَِّة  الحقَِيـْ  د. الحقَِيـْ
بَة بثَِلَاثِاِئَة ألََف رُوْبيَِّة  .ب  بَة بثَِلَاثة مِائةَ ألََف رُوْبيَِّات  الحقَِيـْ  ه. الحقَِيـْ

بَة بثَِلَاثِاِئَة ألََف رُوْبيَِّة        ج. الحقَِيـْ
 مَا هَذِهِ الصُّورَة؟ .7

 



 
 

 ه. مُشْتَرِي د. طبَِيْب  ج. بَائعِ  مُدَرِ س  .ب  مُهَنْدِس .أ
8. Alat yang digunakan untuk mengukur suhu badan disebut…….. 

 سَريِره.  د. سَمَّاعَة الحرَاَرَةج. مِقْيَاس  حُقْنَة .ب  مِسْطَرَة .أ
9. Terjemahkan kalimat ini ke dalam bahasa Indonesia! 

 "لَابدَُّ أَنْ تَذْهَبَ إِلى المسْتَشْفَى اليـَوْم" 

a. Kamu harus pergi ke rumah sakit besok 
b. Kamu harus pergi ke sekolah hari ini 
c. Kamu harus pergi ke kantor besok 
d. Kamu harus pergi ke pasar hari ini 
e. Kamu harus pergi ke rumah sakit hari ini 

 سْهَال يَشْعُرُ أَحْمَد بِألمٍَ فيْ البَطْنِ. أُصِبَ بِالإِ  .10

  Apa nama penyakit yang dialami Ahmad …….. 

f. pilek d. demam c. pusing b. batuk a. diare 

 

11. Sebutkan bahasa arab dari gambar di bawah ini secara berurutan dari kanan 

ke kiri! 

      
 سَمَّاعَة-الحرَاَرَةمِقْيَاس -حُنُـوْب -حُقْنَة .أ

 الحرَاَرَةمِقْيَاس -حُقْنَة-حُنُـوْب -سَمَّاعَة .ب 

 حُنُـوْب -حُقْنَة-الحرَاَرَةمِقْيَاس  -سَمَّاعَة ج.

 حُقْنَة-حُنُـوْب -الحرَاَرَةمِقْيَاس  -سَمَّاعَة د.



 
 

 حُقْنَة-حُنُـوْب -سَمَّاعَة -الحرَاَرَةمِقْيَاس  ه.

وَاءَ مِنْ.....  .12  نَشْتَرِي الدَّ

 ه. المكْتـَبَة  د. المسْتَشْفَى ج. السُّوْق الصَّيْدَلَة .ب  المدْرَسَة  .أ

 يَـرْجِعُ مُحَمَّد .... المسْتَشْفَى في السَّاعَة السَّابِعَة ليَْلا   .13

 ه. مَعَ  د. في  ج. مِنْ  عَنْ  .ب  إِلَى  .أ
14. Susunlah kata-kata ini menjadi kalimat yang baik! 

 شَدِيْد-مُحَمَّد-في -بِألمٍَ -لأنََّه-صَدرهِِ -ذَهَبَ -الطَّبيب -إِلَى -يَشْعُرُ 

 صَدرهِِ  في  الطَّبيب إِلَى  مُحَمَّد ذَهَبَ  شَدِيْد بِألمٍَ  يَشْعُرُ  لأنََّه .أ

 صَدرهِ  في  شَدِيْد بِألمٍَ  يَشْعُرُ  الطَّبيب لأنََّه إِلَى  مُحَمَّد ذَهَبَ  .ب 

 الطَّبيب إِلَى  صَدرهِ  في  شَدِيْد بِألمٍَ  يَشْعُرُ  مُحَمَّد ذَهَبَ  ج. لأنََّه

 شَدِيْد  بِألمٍَ  يَشْعُرُ  لأنََّه الطَّبيب في   صَدرهِ إِلَى  مُحَمَّد د. ذَهَبَ 

 صَدرهِ  إِلَى  شَدِيْد  بِألمٍَ  يَشْعُرُ  لأنََّه الطَّبيب مُحَمَّد في  ه. ذَهَبَ 

15. Di bawah ini merupakan manfaat dari perjalanan, kecuali…… 

 التـَّعَر ف عَلى الشُّعُوب والثّـَقَافاَت  .أ

يَاحِيَّة .ب   مَعْرفِة المعَالم السِ 

 ج. التـَّعْب وخَسَارَة المال



 
 

 د. الاسْتِمَاع بِجَمَال المنَاظِر الطبِيْعِيَّة

  الشُّعُوب الثّـَقَافَة بَيْن  ه. مَعْرفِة

 "إِنْدُوْنيِْسِيَا بَـلَد مشْهُور في العَالَم" .16

 اسْم العَالَم في هذه الجمُْلَة هو.... 

 ه. في د. بَـلَد ج. إِنْدُوْنيِْسِيَا  العَالمَ  .ب  مشْهُور .أ
 هَزُ مُحمَّد ... قبَلَ أَن يُسَافِرَ إِلَى خَارج البلاد. يجَُ  .17

 والخضرواتز م والبرتقال والموْ اطِ مَ الطَ  .أ

 ة دَ وْ ر وتَأْشِيْرةَ الخرُُوج والعَ فَ السَ  ازُ وَ ة وجَ رَ كِ ذْ ة والتَ بَ ي ـْقِ الحَ  .ب 

 الملح والحليب والزيت والسكر .ح

 القلم والكتاب والحقَِيبَة والحاسوب  .د

 ركَّ التذكرة وجواز السفر والسُّ  .ه

18. Kalimat yang berisi isim nakirah di bawah ini adalah…… 

a.  خَارج البلاد بِالطَّائرَِةأذَْهَبُ إِلَى  

b.  ِرَجَعْتُ إِلَى البَيتِ بَـعْدَ الظُّهْر 

c. هَذَا الأسبوع أريد أن أذَْهَبَ إِلَى شَاطِئِ البَحْر 

d.  مُحمَّدٌ طاَلِبٌ في المدرسة الثانوية 



 
 

e.   ِالسياح الذين يَـلْعَبُونَ عَلَى الر مَِال  

السَّادِسَ  .19 السَّاعَةِ  في  طاَر 
َ
الم هَذَا  إِلَى  بِ وَصَلْنَا  الشَّفَةِ  إِلَى  نَا  ذَهَبـْ ثُمَّ  صَبَاح ا،  ـ....                                                        ةِ 

 
 ه. القِطاَر سَيَّارةَ الُأجْرَة د.  الطَّائرَِةج.  الحافلة  .ب  السَّفِينَة .أ
 

20. Apa nama tempat yang ada di gambar?     
 طَّةد. محَ  شاطئ البحر  .أ

نَاء ه.  مطار .ب   مِيـْ
  شقة ج.     

 

 

 

 

 

 



 
 

 التوثيق

 

 حالة المدرسة العالية الإسلامية الحكومية تابانولي الجنوبية

 

 

  

 الحادي عشرالصف عملية التعليم اللغة العربية في 



 
 

 

 الحادي عشرالصف عملية التعليم اللغة العربية في 

 

 

 

 

 الحادي عشرالصف عملية التعليم اللغة العربية في 



 
 

  

 اللغة العربية  )صارايا نصرا( مقابلة الباحثة مع معلمة

 

 

 

 

 صف الحادي عشرال )أريا أفريلكي ناسوتيون( تلميذ  مقابلة الباحثة مع

 



 
 

  

 صف الحادي عشر)هاتيكا رحمن سريجار( المقابلة الباحثة مع تلميذة  

 

 

 

 

 صف الحادي عشر)أنديني ناسوتيون( المقابلة الباحثة مع تلميذة  
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