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 ملخص البحث

 راهفافراتما ه ي: يسل   اسم 

 0102222212:   القيدرقم 

  استخداـ طريقة السمعية الشفوية لتعليم مهارة الكلاـموضوع البحث      : 

 بمعهد اتضاكمية فارينجوناف، سيبوىواف. الثامنفي الصف                         

طريقة السمعية الشفوية في تطوير مهارة الكلاـ لدل  استخداـمعرفة كيفية  البحثىذا 
أظهرت نتائج البحث أف تطبيق الطريقة السمعية الشفوية يستَ بفعالية مراحل الطلاب، 

الاستماع، كالمحاكاة، كالتدريب اتظتكرر حتى يتمكن الطلاب من إنتاج ترل صحيحة. 
كمع ذلك، فإف فعاليتها لم تبلغ اتظستول الأمثل بسبب كجود بعض العوائق، منها 

سائل التعليمية مثل الأجهزة الصوتية، اختلاؼ قدرات الطلاب الأساسية، كقلة الو 
كضعف دافعية التعلم لدل الطلاب، ككثرة عددىم في الصف الواحد تؽا يصعب على 

 اتظعلم تقديم الإرشاد الفردم.

الطريقة السمعية الشفوية فعٌالة إلى حد ما في تدريب الطلاب على  كمع ذلك، تعد
لعربية. كلذلك، يوصى بأف يستفيد النطق الصحيح كتعزيز جرأتهم على التحدث باللغة ا

كاستًاتيجيات التحفيز اتظتنوعة لدعم تطبيق ىذه الشفوية اتظعلم من الوسائل السمعية 
 الطريقة بصورة أكثر فاعلية.

 طريقة السمعية الشفوية، مهارة الكلام المهارة الشفوية، تعليم اللغة العربية كلمات الرئيسية:
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ABSTRACT 

Name  : Yesli Pratama Harahap 

Reg number : 2120400017 

Title                   :  The Use of the Audio-Lingual Method in Teaching 

Speaking Skills (Maharatul Kalam) to Eighth Grade 

Students. 

This study entitled “The Use of the Audio-Lingual Method in Teaching 

Maharatul Kalam for Eighth-Grade Students at Pondok Pesantren Al-

Hakimiyah Paringgonan, Sibuhuan” aims to examine the implementation of 

the audio-lingual method in improving students‟ speaking skills (maharatul 

kalam), as well as to identify its strengths and weaknesses in the learning 

process. The research employed a descriptive qualitative approach with data 

collected through observation, interviews, and documentation. The results 

indicate that the application of the audio-lingual method is effective through 

stages of listening, imitation, and repetitive drills, enabling students to 

produce correct sentences. However, its effectiveness has not yet reached an 

optimal level due to several obstacles, including differences in students‟ 

basic language abilities, limited teaching facilities and equipment such as 

audio tools, low learning motivation, and the large number of students in one 

class, which makes it difficult for teachers to provide individual guidance. 

Nevertheless, the audio-lingual method is considered quite effective in 

training pronunciation and enhancing students‟ confidence in speaking 

Arabic. Therefore, it is suggested that teachers utilize audiovisual learning 

media and employ more varied motivational strategies to optimize the 

implementation of this method. 

 Keywords: audio-lingual method, maharatul kalam, speaking skills, 

Arabic language learning. 
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ABSTRAK 

Nama : Yesli Pratama Harahap 

Nim   : 2120400017 

Judul     : Penggunaan Metode Audio Lingual Dalam Pembelajaran 

Maharah Kalam Kelas VIII  Di Pondok  Pesantren  Al-

Hakimiyah Paringgonan, Sibuhuan.  

Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui penerapan metode audio lingual 

dalam meningkatkan keterampilan berbicara (maharatul kalam) siswa, 

sekaligus mengidentifikasi kelebihan dan kekurangannya dalam proses 

pembelajaran. Pendekatan penelitian yang digunakan adalah kualitatif 

deskriptif dengan teknik pengumpulan data melalui observasi, wawancara, 

dan dokumentasi. Hasil penelitian menunjukkan bahwa penerapan metode 

audio lingual berjalan efektif melalui tahapan mendengar, menirukan, dan 

latihan berulang hingga siswa mampu menghasilkan kalimat yang benar. 

Namun, efektivitasnya belum maksimal karena terdapat beberapa 

hambatan, di antaranya: perbedaan kemampuan dasar siswa, keterbatasan 

sarana dan prasarana seperti alat audio, rendahnya motivasi belajar siswa, 

serta jumlah siswa yang cukup banyak dalam satu kelas sehingga guru sulit 

memberikan bimbingan individual Meskipun demikian, metode audio 

lingual dinilai cukup efektif dalam melatih kemampuan pelafalan dan 

meningkatkan keberanian siswa berbicara dalam bahasa Arab. Oleh karena 

itu, disarankan agar guru memanfaatkan media pembelajaran audio visual 

dan strategi motivasi yang lebih variatif untuk mendukung penerapan 

metode ini secara optimal.  

Kata Kunci: Metode Audio Lingual, Maharatul Kalam, Keterampilan 

Berbicara, Pembelajaran Bahasa Arab. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

iv 
 

 كلمة الشكر والتقدير

 
الذم رزقتٌ فهما في العلم كصحة كعافية في اتصسد كالصلاة كالسلاـ اتضمد الله 

 على نبينا تػمد رسوؿ الله كعلى آلو كأصحابو كمن تبعهم بإحساف إلى يوـ اتظعهود. 

ىذا البحث من الشركط على شهادة جامعية في شعبة تعليم اللغة العربية في كلية 

التًبية كعلوـ التعليم اتصامعة الإسلامية اتضكومية شيخ علي حسن أتزد الدارم بادانج 

في  "استخدام طريقة السمعية الشفوية لتعليم مهارة الكلامسيدمبواف بموضوع: 

إتداـ كتابة ىذا البحث بإذف  .جونان، سيبوهوان"بمعهد الحاكمية فارين الثامنالصف 

الباحثة  بناء على ىذا، أردات مع توجيهات من اتظشرفتُ كارشادىماالله عز كجل بنعمتو 

 .مأف تقدـ تعم شكرى

 الماجستير،، يونلدي  ، كاتظشرؼ الثانيالماجستير ،لازوواردي الدكتور الاكؿ اتظشرؼ .ُ

تقا قاما لقضاء بعض الوقت كالطاقة كأعطاء النقدات كالإحتًحات الارشادات 

 .كالتوجيهات في إعداد ىذا البحث
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 رئيس اتصامعة الإسلامية اتضكومية شيخ علي حسن أتزد الدارم بادنج سيدمبواف  .ِ

الذم أعطى إلى الفرصة تظتابعة درويس داسوبانج الماجستير،  محمد الدكتور الحاج

 .في ىذه اتصامعةالدراسة 

عميدة كلية التًبية كعلوـ التعليم في اتصامعة الإسلامية اتضكومية شيخ علي حسن أتزد  .ّ

، التي قامت الإشرافي كتدبتَ الدكتورة ليليا هيلدا الماجستيرةالدارم بادنج سيدمبواف 

 الدراسة في ىذه الكلية.

لإسلامية اتضكومية شيخ علي تعليم اللغة العربية كعلوـ التعليم في اتصامعة ا شعبةرئيس  .ْ

الذم قاـ برعاية الطلبة  إرسال أمين الماجستير،حسن أتزد الدارم بادنج سيدمبواف 

 كإعطاء التشجيع الكلية.

رئيس اتظكتبة اتصامعة الإسلامية اتضكومية شيخ علي حسن أتزد الدارم بادنج  .ٓ

الذم ساعد الكتابة تضصوؿ على الكتب المحتاج  يسري فهمي الماجستير،سيدمبواف 

 في إتداـ البحث.

أسرة كبتَة اتصامعة الإسلامية اتضكومية شيخ علي حسن أتزد الدارم بادنج سيدمبواف  .ٔ

 التي قاموا مساعدة في توفتَ اتظعلومات الازمة في إكماؿ البحث. 
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 ،الماجستيران الحاج روحي الدكتور سيبوىواف معهد اتضاكمية فارينجوناف، ةرئيس .ٕ

، الذم قدـ بإعطاء الفرصة إلى تضصوؿ معهد اتضاكمية فارينجونافكأسرة كبتَة من 

 اتظعلومات اللازمة في إكماؿ البحث.

ىو تػبتي الأكلى الذم قاـ بعرس عقيدة  ،هراهف دارمان أفنديخصوصا إلى كالدم  .ٖ

التي تزلت ابنتها تظدة تسعة أشهر تعا ، نسوتيون ميسكاواتيكالدتي  الإسلامية كالمحبوبة

باب جنتي كقرة أعتُ تقا الذاف ربياني كيعلماني معالم السلاـ التوحيد  كاتظعاملة اتضسنة 

حتى الآف كتقا قد قدـ كلاتقا دافعا كمود غتَ أنانية حتى كصلت إلى ىذه  الصغار منذ 

 أحرا كبتَا في الدارين.اتظرحلة حفظهما الله تعالى كلعلى الله أف يعطيهما العافية ك 

، راهفاه ييني سافيتري، كأختي صغتَة راهفاه بكريي فرد صغتَ ثم إلى أخي  .ٗ

الذين ساعدكني كأعطوني ركح معنوية في إكماؿ  راهفاه فادلي أحمدكأخي صغتَ 

 .ىذا البحث

تعليم اللغة العربية الذين قدموا الإرشاد في إعداد البحث حتى  شعبةأصدقائي في   َُ

 انتهى ىذا البحث.

 َِِٓ مبرديسبادانج سيدمبواف،                                                   
 أنا اتظقررة         

 راىفافراتدا ى ييسل                                        
                                        ََََُُِِْٕ 
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 الباب الأول
 المقدمة

 خلفية البحث . أ

اللغة العربية ىي اللغة التي يستخدمها العرب في التواصل مع بعضهم   

اتضركؼ العربية البعض، سواء في المحادثة اليومية أك الكتابة أك القراءة، باستخداـ 

كقواعد النحو العادية )التنوين كالصرؼ( كىي أيضا لغة القرآف الكريم كتستخدـ 

 .على نطاؽ كاسع في الدراسات الدينية الإسلامية

من اللغات انتشارا في العالم كالتي تتميز بالعديد ىي كاحدة اللغة العربية  

فاللغات عموما  الأخرلمن السمات كاتطصائص التي تجعلها تؼتلفة عن اللغات 

بدأت اللغة العربية كتفت كتطورت في بلداف  تعا أصوؿ كتاريخ من النمو كالتطور

ثم كاف لتطور اللغة العربية تأثتَ كبتَ كانتشرت على الساحة  الشرؽ الأكسط.

 ُكتم الاعتًاؼ بها في الأمم اتظتحدة. ُّٕٗـ اع الدكلية كأصبحت لغة رتشية في

كما نرل اليوـ أف اللغة العربية أصبحت لغة مستخدمة على نطاؽ كاسع       

خاصة في إندكنيسيا تستخدـ اللغة  كمطلوبة على نطاؽ كاسع من قبل الناس،

                                                             
1
 Siti Nur Elisa, “Strategi Guru Bahasa Arab Dalam Meningkatkan Kemampuan 

Membaca Mufrodat Melalui Metode Reading Aloud (Membaca Nyaring) Kelas Vii Di Mts Nurul 

Qur‟an Salebu Majenang Cilacap - Siti Nur Elisa,” 2016, 1–23. 
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، كمن اتظألوؼ أف توفر تظعهدالعربية على نطاؽ كاسع، خاصة في منطقة ا

العربية تؽا يسهل كتكعل من السهل على الناس،  اتصامعات أيضا تخصصات اللغة

 .م اللغة العربيةيكخاصة الشباب، تعل

اللغة العربية ىي إحدل اللغات الأجنبية أك اللغة الثانية للمواطنتُ       

الإندكنيسيتُ التي لا تزاؿ حتى الآف مطلوبة كمدركسة، ليس فقط تظن يعتنقوف 

راض تؼتلفة منها الاقتصادية، كالسياسية، الإسلاـ بل كتظن ىم خارج الإسلاـ لأغ

إف مكانة اللغة العربية كاسعة  ِكالثقافية، كالرغبة في معرفة اتظزيد عن الإسلاـ.

جدا، خاصة في الدكؿ التي تكوف اللغة الرتشية فيها ىي اللغة العربية لعوامل دينية 

 .كثقافية

إلى كونو قادرا على إيصاؿ  م اللغة العربية بالإضافةيإف النظاـ اتظثالي لتعل      

إلى إتقاف فركع اتظعرفة اتظذكورة أعلاه، فهو قادر أيضا على إيصاؿ  تلاميذال

الاستماع ،مهارة الكلاـ،  ةإلى امتلاؾ مهارات لغوية، كتشمل ىذه مهار  تلاميذال

رتبط كل من ىذه اتظهارات ببعضها البعض ارتباطا  ,كمهارة الكتابةالقراءة، ةكمهار 

 .ّكثيقا

                                                             
2
Abdurochman, “Bahasa Arab: Keistimewaan, Urgensi Dan Hukum Mempelajarinya,” 

Jurnal Al Bayan: Jurnal Jurusan Pendidikan Bahasa Arab 8, no. 2 (2016): 1–15, 

https://doi.org/10.24042/albayan.v8i2.361. 
3
Sintiya Rajalani et al., “Metode Pembelajaran Dalam Meningkatkan Keterampilan 

Berbicara Bahasa Arab,” Jurnal Pendidikan 1 (2020): 56–64. 
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كتساب اتظهارات اللغوية عادة ما تتم متابعتها تسلسل منتظم. فتي إفي        

كلمة بكلمة، كبعد   كلاـالبداية في مرحلة الطفولة، يستمع الطفل إلى اللغة، ثم يت

كالكتابة. ىذه اتظهارات الأربع ىي في الأساس كحدة أك  م القراءةيذلك يتعل

 .ْ(شطرنج كاحد )الأربعوف اتظتقنة

ىي أحد أنواع القدرة اللغوية التي تكب تحقيقها في تعليم الكلاـ مهارة       

 ىو الوسيلة الرئيسية لتعزيز التفاىم اتظتبادؿ كالتواصل اتظتبادؿ كلاـاللغة العربية الت

ىذا في الواقع نشاطا مثتَا للاىتماـ  كلاـستخداـ اللغة كوسيلة يعد نشاط التإب

على العكس من ذلك، تصبح أنشطة  في دركس اللغة لكن غالبا ما تلدث

 أف غتَ مشوقة، كلا تحفز اتظوقف، كيصبح اتصو جامدا كفي النهاية يعلق كلاـالت

 ٓ.تظفردات تفط اتصملة لا يزاؿ تػدكدا للغاية تلاميذىذا لأف إتقاف ال تكلاـي

فإذا استطاع اتظعلم تحفيز  إف مفتاح تؾاح ىذه الأنشطة في الواقع في اتظعلم      

اتظوقف التعليمي ليكوف حيويا، كاستطاع اختيار موضوع المحادثة مناسب، 

، كامتلك الإبداع في تطوير تفاذج تلاميذكالأساليب التي تتوافق مع مستول قدرة ال

 .الازدحاـ تكلاـم، فبالطبع لن ييالتعل

                                                             
4
 Mutmainnah and Syarifuddin, “سفقشفثله,” Studi Arab: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 

Studi Arab: Jurnal Pend 5, no. 1 (2014): 1–22. 
5
 Young, “ طرق تدريس اللغت العربيت,” Экономика Региона, no. 37 (2012): 32. 
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 باللغة العربية للمستويات اتظبتدئة كلاـبصفة عامة، فإف الغرض من تؽارسة الت     

قادرين على التواصل الشفهي صحيح  تلاميذكاتظتوسطة كاتظتقدمة ىو أف يكوف ال

 طريقة ، ىناؾ حاجة إلىة الكلاـعلى مهار  تلاميذكسليم مع الآخرين. لتدريب ال

باللغة العربية،  كلاـالالتلاميذ مهارة ناسبة. من ىذه اتظشاكل، لتيستَ إتقاف اتظ

 .سمعية الشفويةستخداـ طريقة الإكىو 

تستخدـ كلمة طريقة في اتظصطلحات التعليمية عادة للإشارة إلى تغموعة        

م التي يقوـ بها اتظعلم، كالتي تؤثر يمن الأنشطة كالإجراءات أك عمليات التعل

كشكل  ٔ.تظعارؼ كاتجاىات كمهارات معينة تلاميذبالطبع تأثتَا كبتَا في إتقاف ال

ثاؿ كالقراءة كالاستماع كاتظناقشة ىذه الأنشطة أك الإجراءات على سبيل اتظ

م يستخداـ السبورة كغتَىا من كسائط التعلإكالفحص كالتحليل كالتكرار كالشرح ك 

أك الأنشطة أك الإجراءات السابقة أف اتظعلم تكب أف  طريقةكلا يعتٍ تطبيق 

على نشاط ما كإجراءاتو، بل اتظطلوب من اتظعلم أف يكوف مبدعا في  يكوف ثابتا

مواد معينة بمعتٌ أف اتظعلم مطالب بإتقاف  ليمنشطة كإجراءات متنوعة لتعتطبيق أ

  .طرائق متنوعة )أنشطة كإجراءات كخطوات تعليمية( كالقدرة على تطبيقها جيد

                                                             
6
 Luis Felipe Viera Valencia and Dubian Garcia Giraldo, “Metode Pembelajaran Menurut 

Para Ahli,‟Angewandte Chemie International Edition,” n.d. 
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طريقة السمعية الشفوية ىي طريقة تعتمد على منهج بنيوم لتعليم اللغة         

تعليمها بدءا من النظاـ الصوتي كتركز ىذه طريقة على دراسة ككصف اللغة اتظراد 

)علم الأصوات(، ثم نظاـ تكوين الكلمات )علم الصرؼ(، ثم نظاـ تكوين 

اتصمل )النحو( كلأنها تعلق ببنية اللغة ككل، فإنها تؤكد أيضا على نظاـ التشديد 

 ٕ.كالنبرة كغتَىا

مشكلة ة في سيبوىواف كقد كجد الباحث فارينجونافاتضاكمية معهد تقع  

م اللغة يم التي لا تكوف فعالة في تعليالتعل طريقةف ىناؾ مشكلة تتعلق بكىي أ

لا تلبوف اللغة  تلاميذم اللغة العربية كىي أف الكثتَ من اليالعربية كخاصة في تعل

العربية لأنهم يعتقدكف أف اللغة العربية صعبة الفهم لأف اللغة العربية ليست كاجبة 

هم الدافع تضب اللغة العربية، فمعظم حسب رأيهم كلا أحد يعطيفم يالتعل

لا  تلاميذاتضاكمية يستخدموف اللغة الإندكنيسية كبعض ال عهدفي م لتلاميذا

.  يزالوف يستخدموف اللغات المحلية كل يوـ

 عهدالصف الثامن باتظ تلاميذم اللغة العربية ليالدليل على مشكلة تعل 

الذين لم يتقنوا بعد دركس  تلاميذالإسلامية اتضاكمية، أف ىناؾ العديد من ال

                                                             
7
 R. Umi Baroroh and Fauziyah Nur Rahmawati, “Metode-Metode Dalam Pembelajaran 

Keterampilan Bahasa Arab Reseptif,” Urwatul Wutsqo: Jurnal Studi Kependidikan Dan Keislaman 

9, no. 2 (2020): 179–96, https://doi.org/10.54437/urwatulwutsqo.v9i2.181. 
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ككتابة اتظفردات  كلاـاللغة العربية الأساسية مثل صعوبة القراءة كالاستماع كال

كاتظيداف كاتظقصف كغتَىا من الأماكن. كما أف سكن العربية كما في الفصل كاتظ

تكدكف صعوبة في حفظ اتظفردات أثناء الفرض الصباحي كأثناء المحاضرة  تلاميذال

ستخداـ اللغة العربية الا يتقنوف  تلاميذمناسبة تػاضرة، لأف الكعند كجود 

ستخداـ إكتكوين ترلة بسيطة باللغة العربية كلا يستطيعوف بعد طرح الأسئلة ب

 اللغة العربية.

يعتقدكف أيضا أف اللغة  تلاميذىناؾ مشكلة أخرل كىي أف معظم ال 

ادية لتغيتَ عقلية العربية صعبة الإتقاف، لذلك ىناؾ حاجة إلى عملية إرش

م اللغة العربية، فهناؾ مرافق كبنية تحتية تدعم يحتى يتحمسوا لتعل تلاميذال

م التي تعتبر تؽلة بالنسبة يالأنشطة في تطوير لغتهم العربية، خاصة في عملية التعل

ىتماما كتزاسا اككسائط تعليمية تجعلهم أكثر  طريقة تعم، فهناؾ معلموف يوفركف

اتضاكمية اتظعهدم مهارة الكلاـ في يالعربية، خاصة في تعلم اللغة يفي تعل

مؤثرة جدا  سمعية الشفويةستخداـ طريقة الاكمن القائمة  سيبوىواف فارينجوناف

م طلاب علم الكلاـ باستخداـ ىذه طريقة للطلاب التحدث باللغة يفي تعل

 مساعدة اتصملة على إتقانها. العربية كلمة كلمة في
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تلتاجوف إلى  تلاميذأف ال نرر خلفية اتظشكلة أعلاه،بناء على كصف  

م مهارة الكلاـ، لذلك يم اللغة العربية كخاصة في تعليفي تعل طرؽال أفضل

ستخدام "ابمزيد من اتظراجعة تعذه اتظشكلة إجراء بحث بعنواف:  ةالباحث تىتمأ

 عهدمبالصف الثامن  في م مهارة الكلاميتعلل سمعية الشفويةطريقة ال

 بارينجونان سيبوهوان". الحاكمية

 تركيز البحث  . ب
أف يكوف ىذا البحث أكثر توجها تؿو الغرض، سيحد كما عرفنا حتى      

اتظؤلف من نطاؽ البحث بحيث لا يكوف كاسعا جدا ككفقا لقدرة اتظؤلف تقتصر 

يقتصر ىذا البحث  كلاـىذا البحث على تعلم اللغة العربية على مهارات ال

في  اتضاكمية عهدبم تعليمليتابعوف  الذين الصف الثامن تلاميذلأيضا على 

  .سيبوىواف فارينجوناف

 تحديد المصطلحاتج. 

 ستخداما .1

العملية، أك فعل  ستخداـ ىواللمعجم الإندكنيسي الكبتَ، فإف كفقا      

 ستخداـ مشتق من كلمة غوناستعماؿ كبحسب أدكد فإف الاستخداـ، أك الاإ

ستخداـ ىو بينما الإ شيء مرتبة بطريقة تشكل ترتيبا مثاليا طبقاتالتي تعتٍ 
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الذم لا يستطيع  ستخداـ إلى الاستخداـ، منشخص من عدـ الا التقدـ

عمل لرفع شيء ما أك  يصبح قادرا الاستعماؿ ىو عملية أك طريقة أك أف

 ٖ.من قبل تقدـ شيء ما في اتجاه أفضل من جهد نشاط

 الشفوية سمعيةالطريقة  .0

الطريقة السمعية اللغوية ىي طريقة لتعليم كتعلم اللغات، كخاصة اللغات 

الأجنبية. يركز التعلم بهذه الطريقة على الاستماع كالتقليد كنطق أصوات 

“ تشعية”اللغة، مثل اتصمل كاتضوارات. يذكر بلومفيلد في جوفرم أف كلمتي 

تعتٍ اللغة.  lingua سمع، كتعتٍ ال Audire .مشتقتاف من اللاتينية“ لغوية”ك

كفقا تضناف، فإف الطريقة السمعية اللغوية ىي طريقة تهدؼ إلى دركس اللغة 

الأجنبية تدريبات الاستماع تليها تدريبات النطق للكلمات كاتصمل باللغة 

 ٗ.الأجنبية التي دراستها

 مهارة الكلام.  1

 العربية )الكلاـ( الذمالكلاـ من الناحية الاصطلاحية مأخوذ من اللغة      

نطق الأصوات العربية نطقا  أما من الناحية اتظعرفية فالكلاـ ىو يعتٍ الكلاـ

                                                             
8
 B A B II, A Landasan Teori, and Pengertian Penggunaan, “Tim Penyusun Kamus Pusat 

Bahasa, Kamus Besar Bahasa Indonesia , (Yogyakarta: Balai Pustaka), 2002, Hal. 852 1) 10,” n.d., 

10–32. 
9 Aris Setyawan, "Metode Audio Lingual Perspektif Al-Qur’an (Kajian Toeritis Dan 

Praktis)"  (Jawa Barat, 2023). 
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أما  الأصوات اتظشتقة من اتظخارج اتظعركفة عند اللغويتُ صحيحا كسليما كفق

دكف تكرار نفس اتظفردات  مهارة الكلاـ فهي النطق اتظستمر دكف توقف

 .تمن الأصوا ستخداـ التعبتَالإبا

 معهد . 2

ماجستتَاتظعهد ىي  ،من كفقا للأستاذ الدكتور حيدر بوترا دكلام

تعليمية إسلامية تأسست منذ مئات السنتُ، كفي ىذه اتظؤسسة  مؤسسة

تعليم كتثقيف( اتظعارؼ كالقيم الدينية للتلميذ في اتظراحل الأكلى من التعليم 

الكتب الكلاسيكية بافي اتظعهد التي تهدؼ بحسب إلى تعليم العلوـ الدينية 

  َُ.الصفراء أك الكتب

بقيادة  ُٗٗٗ، تأسست عاـ سيبوىواف ،اتضاكمية فارينجونافعهد اتظ 

في بداية تأسيسها، كانت ىذه  اتظاجستتَالدكتور حاجي ركحياف، السيد 

تفتح فقط مدرسة دينية أكلية. مع تطور الزمن، في عاـ اتضاكمية عهد اتظ

برناتغا تعليميا على مستول اتظرحلة اتضاكمية عهد اتظ، افتتحت ََِْ

  .اتضاكمية فارينجونافالإعدادية باسم اتظدرسة الثانوية 

 
                                                             

10
 B A B II, “Majalah Online Nasional Indonesia:Visi Pustaka Edisi: Vol.14 No.2-Agustus 

2012: Membangun Perpustakaan Digital Pada Institusi Pesantren 1” 14, no. 2 (n.d.): 1–40. 
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 د. أسئلة البحث 

الدراسة  اتظشكلة التي ستتناكتعا ىذه الدراسة فيك كاف الباحث في 

الصف الثامن  تلاميذم مهارة الكلاـ ليفي تعل سمعية الشفويةستخداـ طريقة الا

تركيز  كلتيستَ مناقشة اتظوضوع لاحقا اتضاكمية في بارينجوناف سيبوىواف عهدفي م

 :البحث في السؤالتُ الآتيتُ

 في م مهارة الكلاـيتعلل سمعية الشفويةالستخداـ طريقة كيف ا .ُ

 ؟ ارينجوناف سيبوىواففاتضاكمية  عهدبمالصف الثامن 

 الشفوية سمعيةال طريقةستخداـ ا في لماتظع ههاجاتو التي  ئقالعواما  .ِ

ارينجوناف فاتضاكمية عهد بمالصف الثامن  في م مهارة الكلاـيتعلل

 سيبوىواف؟

 ه. أهداف البحث

في  مهارة الكلاـم يتعلل سمعية الشفويةال طريقةستخداـ افي  أما الأىداؼ

اتطاصة تعذه الدراسة  ارينجوناف سيبوىواففاتضاكمية  عهدبمالصف الثامن 

 :فتتمثل فيما يلي

مهارة م يتعلل سمعية الشفويةالستخداـ طريقة اكيفية على   لوصفل .ُ

 .ارينجوناف سيبوىواففاتضاكمية  عهدبمفي الصف الثامن  الكلاـ
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سمعية ال طريقةستخداـ ا في تواجهها اتظعلمالتي  العوائقى للوصف عل .ِ

اتضاكمية بمعهد الصف الثامن  في م مهارة الكلاـيتعلل الشفوية

 .ارينجوناف سيبوىوافف

 فوائد البحث و.

 من اتظتوقع أف يوفر ىذا البحث الفوائد التالية:

     في الكلاـ باللغة العربيةأف تعليم للتلاميذات: للتلاميذ تطوير  .ُ

 .سمعية الشفويةستخداـ طريقة الباالا

للمدرسة: يتوقع أف تقدـ نتائج ىذا البحث حلولا تظشاكل صعوبة  .ِ

 الكلاـ باللغة العربية لتلاميذ.

اتصامعتُ : يعد ىذا البحث مادة علمية قيمة للقراء  تلاميذالللقارئ ك  .ّ

 .اتصمعتُ دراستها تلاميذكال

 ز. نظام البحث   

 :كما يلي  الباحثةنظاـ البحث كقامت  الباحثةكتبت 

الباب الأكؿ تناقش حوؿ من اتظقدمة التي تتًكب خلفية البحث ك تركيز     

كأىداؼ البحث كفوائد البحث البحث كتحديد اتظصطلحات كأسئلة البحث  

 كنظاـ البحث.
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الباب الثاني يناقش عن إطار النظرم التي تتًكب من نظرية البحث        

  .السابقة كدراسة

لتي تتًكب من مكاف البحث الباب الثالث يناقش عن منهجية البحث ا

 آلة ترع البيانات كإجراءاتهاك مصدر البيانات ك نوع البحث كمدخلو كمدتو ك 

.البيانات كتحليل كتصحيح البيانات
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 الباب الثاني                    

 الإطار النظاري                            
 نظرية البحث . أ

 تعريف التعليم .ُ

التعليم ىو عملية منظمة تهدؼ إلى إكساب الفرد اتظعرفة كاتظهارات 

كالقيم، كتنمية قدراتو العقلية كاتصسمية كالوجدانية من أجل تحقيق النمو 

التعليم ىو العملية التعليمية التي يوصل فيها اتظدرس  .11للشخصيةاتظتكامل 

 .ُِةلتحقيق أىداؼ معينة منشود تلاميذاتظعلومات إلى أذىاف ال

م ىو كل جهد يبذؿ عن قصد من قبل اتظعلم ليجعل اتظتعلم يقوـ يالتعل

م بأنو نشاط لتنظيم البيئة يم. كقد عرؼ ناصوتيوف التعليبنشاطات التعل

م ىو تػاكلة تطلق نظاـ يم، بينما رأل غولو أف التعليكترتيبها حتى تلدث التعل

م إلى ثلاثة معاف كمي، يم. أما بيغز فقسم التعليأنشطة التعلبيئي من تحستُ 

م ىو عملية يكمن ىذه التعريفات الاستنتاج أف التعل. ُّمؤسسي، كنوعي

تؼططة يقوـ بها اتظعلم لنقل العلم، كتنظيم البيئة، كاستخداـ 

                                                             
  .َُِٔجامعة بابل: اتظستودع اتظؤسسي، ، مفهوـ التعلم كأنواعوً حوراء عباس كرماش السلطاني،  ُُ
12

 .ْٗ–ٕٖ, َُِِ” ةتكيتاترسإؾ ايتاذ ىجوتظا ميلعتلا, ةليدب في رصعلا يداعلا ديدتصا:  ةسارادلا رظنلا 
13

 Adolf Bastian and Reswita, “Model Dan Pendekatan Pembelajaran,” 2020, 1–17. 



14 
 

 

 

أف يتعلم بفعالية ككفاءة كتلقق  تلاميذأساليب متنوعة بحيث يستطيع ال 

 .نتائج مثلى

استنتاج أف التعليم ليس تغرد نقل اتظعلومات من اتظدرس إلى الطالب، بل ىو 

عملية شاملة كمتكاملة تهدؼ إلى تنمية تريع جوانب الفرد العقلية كاتصسمية 

كالوجدانية كالاجتماعية. فهو يتطلب تخطيطا منهجيا كتنظيم البيئة التعليمية 

لفعاؿ، ك الطالب من اكتساب كاستخداـ أساليب متنوعة لضماف تحقيق التعلم ا

اتظعرفة كاتظهارات كالقيم، كالوصوؿ إلى تفو متكامل للشخصية كتحقيق الأىداؼ 

 .التعليمية اتظنشودة

 الكلاممهارة  .ِ

 تعريف مهارة الكلاـ (أ 

مهارة الكلاـ ىي قدرة الإنساف على التعبتَ الشفهي باستخداـ 

اللغة، كىي إحدل اتظهارات الأساسية بعد الاستماع. تتضمن مهارة 

الكلاـ إنتاج الأصوات كالكلمات كاتصمل بطريقة صحيحة تؿويا كنطقيا، 

مع مراعاة النظاـ اللغوم كالتًكيب اللغوم للمفردات كاتصمل، لكي 
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أف يوصل فكرتو أك مشاعره أك ما يريد قولو للمتلقي  يستطيع اتظتكلم

 .ُْبوضوح

كما أف مهارة الكلاـ ليست تغرد إصدار صوت أك كلمات، بل 

عملية تفاعلية انفعالية كاجتماعية؛ فهي تبدأ من كجود دافع أك ىدؼ 

للتواصل، ثم اختيار اتظفردات كالصيغ اتظناسبة، ثم التًكيب، ثم إيصاؿ 

قي، مع الأخذ في اتضسباف السياؽ اللغوم كاتظوقف الرسالة إلى اتظتل

 .ُٓالاجتماعي

مهارة الكلاـ كسيلة رئيسية للتواصل اللغوم، فهي كسيلة للتعبتَ 

ككذلك للتفاكض  عن الأفكار كاتظشاعر، كللتفاعل مع الآخرين،

كاتظشاركة الاجتماعية. تنمية ىذه اتظهارة تأتي من اتظمارسة كالتدريب، 

 .ُٔصحيحة كالبيئات التي تشجع على الكلاـ كمن التعرض للغة

 أىداؼ مهارة الكلاـ  (ب 

مهارة الكلاـ لا تقتصر على القدرة في نطق الكلمات فحسب، 

بل تشمل الطلاقة، كدقة التًاكيب اللغوية، كالتنغيم، ككذلك القدرة على 

                                                             
 .ُٓ(، ص َُِٖ)اتصزائر: جامعة كىراف،  مهارة الكلاـ كأسس تنميتهامصطفى ىوارم،  ُْ
 .َُِِ، UINSA إندكنيسيا: اتظكتبة الرقمية تعريف مهارة الكلاـ كبعض كفاءتهاجامعة سوناف أمبيل الإسلامية، ُٓ

 ،َُِٗ، (Academia.edu) أكادتنية، ”مهارة الكلاـ: تعريفها، مكوناتها، ككيفية تنميتها“تػمد رتزاني،  16
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. كمن ثم فإف تظهارة الكلاـ في ُٕتكييف اتططاب مع اتظوقف كاتظخاطب

أىدافا بالغة الأتقية لنمو اتظتعلم في اتصوانب الأكادتنية تعليم اللغة 

 كالاجتماعية كالشخصية، كمن أبرزىا ما يأتي:

 تنمية القدرة على التواصل الفعاؿ .ُ

اتعدؼ الرئيس تظهارة الكلاـ ىو اتظتعلم من التعبتَ عن الأفكار 

 كاتظعلومات كاتظشاعر بوضوح كتسلسل كسهولة يدركها السامع. ك

لفعاؿ يتحقق التفاعل الاجتماعي السليم سواء في اتظدرسة التواصل ا

أك الأسرة أك بيئة العمل أك المجتمع. كما أف التواصل اتصيد ينمي 

 قدرة اتظتعلم على الإصغاء كفهم ردكد الآخرين.

 غرس الثقة بالنفس .ِ

قد تنتلك بعض الأشخاص معرفة كاسعة، كلكنهم يعجزكف عن 

التدريب على  ف الثقة بالنفس. كالتعبتَ عنها بسبب اتطوؼ أك ضع

الكلاـ يعود اتظتعلم على اتصرأة، كالتقليل من رىبة التحدث أماـ 

الآخرين، كالتعبتَ عن أفكاره منظم كمقنع. كىذا أمر ضركرم في 

 المجالتُ الأكادتني كاتظهتٍ.
                                                             

17
 Darwati Nalole, “Meningkatkan Keterampilan Berbicara (Maharah Al-Kalam) Melalui 

Metode Muhadatsah Dalam Pembelajaran Bahasa Arab,” Jurnal Al Minhaj 1, no. 1 (2018): 129–

45. 
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 إتقاف اتصوانب اللغوية كغتَ اللغوية .ّ

تشمل أيضا إف مهارة الكلاـ لا تتعلق بالألفاظ كحدىا، بل 

اتصوانب اللغوية مثل الثركة اللفظية، كصحة القواعد، كسلامة النطق. 

أما اتصوانب غتَ اللغوية فهي لا تقل أتقية، كتشمل التنغيم، كتعبتَات 

الوجو، كتواصل العيوف، كلغة اتصسد الداعمة للرسالة. فإتقاف ىذين 

 ُٖ.اتصانبتُ يثمر خطابا حيا كجذابا كمؤثرا

 النقدم كاتظنطقيتنمية التفكتَ  .ْ

إف الكلاـ يدرب اتظتعلم على بناء اتضجج، كالاستدلاؿ، كربط 

الأفكار بطريقة منظمة يفهمها الآخركف. كمن ثم تنمي ىذه اتظهارة 

التفكتَ النقدم، كالقدرة على التحليل اتظنطقي، كسرعة البديهة. 

كىذا نافع في النقاشات كاتظناظرات كالعركض العلمية التي تتطلب 

 كضوحا كقوة في اتضجة.

 بناء العلاقات الاجتماعية كالثقافية .ٓ

الكلاـ  فاللغة ىي الوسيلة الأساسية لبناء التفاعل الاجتماعي. ك

يستطيع الإنساف أف يتكيف مع القيم كالأعراؼ كالأخلاؽ في 

                                                             
 .، متاح(Kotobati, 2020) مهارات التواصل الفعاؿأشرؼ ماىر،  ُٖ
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تغتمعو. كما تسهم ىذه اتظهارة في توطيد العلاقات الإنسانية، 

كتنمية التسامح كالتعاكف في اتضياة  كغرس ركح الاحتًاـ اتظتبادؿ،

 الاجتماعية.

 م اللغة كإتقانهايرفع مستول تعل .ٔ

في المجاؿ التًبوم، مهارة الكلاـ كسيلة لتعزيز اتظهارات اللغوية 

الأخرل مثل الاستماع كالقراءة كالكتابة. فالتحدث ينشط رصيد 

ب اتظتعلم من اتظفردات كالتًاكيب اللغوية، تؽا يسرع عملية اكتسا

 اللغة كيعمقها.

 تنمية التعبتَ عن الذات كالإبداع .ٕ

يتيح الكلاـ للمتعلم أف مشاعره كتجربتو كأفكاره بأسلوبو اتطاص.  

كما تشجعو ىذه اتظهارة على الإبداع سواء عبر القصة أك اتططبة أك 

اتضوار أك العرض. كمن ثم فإف الكلاـ ليس تغرد أداة تواصل، بل ىو 

 كبناء الشخصية. كسيلة للتعبتَ عن الذات

 إعداد اتظتعلم للحياة الواقعية .ٖ

كمن أىداؼ مهارة الكلاـ كذلك تزكيد اتظتعلم بالقدرات اللازمة 

للحياة اليومية، مثل التفاكض، كإعطاء التعليمات، كإبداء الرأم، 
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كاتظشاركة في الأنشطة الاجتماعية كاتظهنية كبهذا يكوف أكثر استعدادا 

  .ُٗتظواجهة تحديات الواقع

إذ لا يقتصر ىدفها على  ،يتبتُ أف تظهارة الكلاـ دكرا كاسعا كمهما

الطلاقة اللفظية، بل يتعداىا إلى تحقيق التواصل الفعاؿ، كبناء الثقة 

بالنفس، كتنمية التفكتَ النقدم، كتقوية الركابط الاجتماعية كالثقافية. 

م اتظتفاعل كمن ثم فإف تعليم ىذه اتظهارة ضركرة أساسية في تكوين اتظتعلٌ 

 كالناجح في تؼتلف ميادين اتضياة.

 عناصر مهارة الكلاـ (ج 

م من يمهارة الكلاـ تتكوف من تغموعة عناصر أساسية تدكن اتظتعل

أداء عملية التواصل جيد كفعاؿ. فالكلاـ الناجح لا يعتمد على نطق 

، بل تلتاج إلى عناصر لغوية كصوتية كتعبتَية تجعل َِالكلمات فقط

 :كمفهومة عند السامع. كمن أبرز ىذه العناصر ما يلي الرسالة كاضحة

 

 

                                                             
 (FoulaBook, 2021) كالإتصاؿمهارات التواصل ملك العطار،  ُٗ
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Pendidikan Dan Bahasa Arab 4, no. 2 (2022): 22–31, https://doi.org/10.47435/naskhi.v4i2.1194. 
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 الطلاقة .ُ

الطلاقة من أىم عناصر مهارة الكلاـ، حيث تكب على 

اتظتحدث أف ينطق كلماتو بسلاسة من غتَ تردد أك توقفات غتَ 

ضركرية. فالطلاقة تدؿ على أف اتظتحدث متمكن من اللغة التي 

 .متابعة حديثويستعملها، كتجعل السامع أكثر راحة في 

 دقة التًاكيب اللغوية .ِ

إف استعماؿ التًاكيب الصحيحة أمر جوىرم في تجنب اللبس 

كالغموض كيشمل ذلك اختيار اتظفردات اتظناسبة، كالالتزاـ بقواعد 

النحو كالصرؼ، كبناء اتصمل بطريقة منطقية. فاتظتحدث البليغ ليس 

صحيحة من يتكلم بسرعة فقط، بل من يعرؼ كيف يكوف ترلة 

 .كسليمة

 النطق السليم .ّ

النطق الصحيح من الركائز اتظهمة في الكلاـ، حيث ينبغي 

للمتحدث أف ينطق الأصوات كاتضركؼ بوضوح، مع مراعاة تؼارجها 

كصفاتها فالأخطاء في النطق قد تغتَ اتظعتٌ، خصوصا في اللغات 

 .الأجنبية التي تختلف أصواتها عن اللغة الأـ
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 النغمة كالإيقاع .ْ

للتنغيم دكرا كبتَا في توضيح اتظعتٌ كإبراز اتظقصود فالنغمة إف 

اتظناسبة كالإيقاع اتظنتظم تكعل الكلاـ أكثر حيوية كجاذبية كما أف 

اتظتحدث يستطيع التنغيم أف يعبر عن عواطفو كموقفو من اتظوضوع 

 .الذم يتحدث عنو

 ثراء اتظفردات .ٓ

كاسعة فكلما   من العناصر البالغة الأتقية امتلاؾ حصيلة لغوية

كاف رصيد اتظتعلم من اتظفردات أكبر، استطاع التعبتَ عن أفكاره 

كمشاعره أدؽ كأسهل كما أف تنويع الألفاظ تكعل اتضديث أكثر متعة 

 .كيبعده عن التكرار كاتظلل

 مراعاة اتظقاـ كاتظخاطب .ٔ

تكب على اتظتحدث أف يراعي حاؿ اتظخاطب كالظرؼ الذم 

علم تمتلف عن اتضديث مع الزملاء أك يتكلم فيو فاتضديث مع اتظ

الأصدقاء كمراعاة اتظقاـ تدؿ على أدب اتظتحدث كلباقتو، كما تجعل  

 .كلامو أكثر تأثتَا كملاءمة للموقف
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 لغة اتصسد كالتعبتَ الوجهي .ٕ

لا يقتصر الكلاـ على الألفاظ كحدىا، بل يرافقو ما يسمى بلغة 

كتعبتَات الوجو فهذه اتصسد، مثل حركات اليد، كنظرات العتُ، 

الإشارات غتَ اللفظية تعزز الرسالة اتظنطوقة كتساعد السامع على 

 .ُِفهمها أعمق

يتضح تؽا سبق أف عناصر مهارة الكلاـ تشمل الطلاقة، كدقة التًاكيب 

اللغوية، كالنطق السليم، كالنغمة، كثراء اتظفردات، كمراعاة اتظقاـ كاتظخاطب، 

متكاملة، إذا اجتمعت عند اتظتحدث تحقق كلغة اتصسد. فهذه العناصر 

 .تواصلا ناجحا، كاضحا، كمؤثرا

 العوامل اتظؤثرة في مهارة الكلاـ (د 

تتأثر مهارة الكلاـ بعدة عوامل متنوعة تؤثر مباشر على قدرة الفرد 

 على التعبتَ كالتواصل فعاؿ. من أىم ىذه العوامل ما يلي:

 العوامل البيولوجية كالفسيولوجية .ُ

درة البيولوجية كالفسيولوجية للفرد من أىم العوامل اتظؤثرة تعتبر الق

في مهارة الكلاـ يشمل ذلك سلامة أعضاء النطق مثل اتضنجرة، 
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 Ahmad, R., Pengajaran Bahasa Arab bagi Penutur Non-Arab (Makkah: Universitas 

Umm Al-Qura, 1986), hlm. 486-487. 
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الشفتتُ، الأسناف، اللساف، كاتضنك. فوجود أم اضطرابات أك 

مشاكل في ىذه الأعضاء قد يؤثر سلبا على كضوح الصوت كسهولة 

فرد على التواصل فعاؿ. كما أف النطق، كبالتالي يؤثر على قدرة ال

العوامل الوراثية قد تلعب دكرا في تحديد جودة الصوت كمدل قدرة 

 .ِِالفرد على التحكم في نغمة الكلاـ كطوؿ مداه الصوتي

 العوامل النفسية كالعاطفية .ِ

تلعب اتضالة النفسية كالعاطفية للفرد دكرا كبتَا في مهارة الكلاـ. 

القلق، التوتر، أك اتطجل اتظفرط غالبا ما فالشخص الذم يعاني من 

تكد صعوبة في التعبتَ عن أفكاره بكفاءة. بينما تنتلك الشخص 

الواثق من نفسو قدرة أفضل على استخداـ اللغة بمركنة ككضوح. 

بالإضافة إلى ذلك، تؤثر اتضالة اتظزاجية على سرعة التحدث كطريقة 

يان إلى استخداـ صياغة اتصمل، حيث تنيل الشخص اتظستقر عاطف

 لغة أكثر تداسكا كتنظيما.
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 العوامل التعليمية كاتظعرفية .ّ

اتظستول التعليمي كاتظعرفي للفرد يلعب دكرا أساسيا في تطوير 

مهارة الكلاـ. فكلما زاد الاطلاع كاتظعرفة، زاد حجم اتظفردات كقدرة 

الفرد على التعبتَ عن الأفكار بدقة ككضوح. كما أف طرؽ التدريس 

كأساليب التعلم اتظستخدمة في اتظدارس أك اتظراكز التعليمية تساىم في 

رات الكلاـ، خصوصا عند اعتماد أساليب تعليمية صقل مها

 .ِّعلى اتضوار كاتظناقشة تلاميذالتفاعلية تشجع 

 العوامل الاجتماعية كالثقافية .ْ

تؤثر البيئة الاجتماعية كالثقافية التي ينشأ فيها الفرد على مهاراتو 

اللغوية. فالطفل الذم يعيش في بيئة تحفز على اتضوار كاتظناقشة 

الآخرين يكتسب مهارات كلامية أسرع كأفضل من كالتفاعل مع 

الطفل الذم يعيش في بيئة صامتة أك تػدكدة التفاعل. كما تلعب 

اللغة الأـ كاللهجات المحلية دكرا في تكوين أسلوب الفرد في الكلاـ، 

بالإضافة إلى تأثتَ التعرض للغات الأخرل في تنمية اتظركنة اللغوية 

 .كالتعبتَية

                                                             
23
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 وجية كالإعلاميةالعوامل التكنول .ٓ

في العصر اتضديث، أصبح الإعلاـ ككسائل الاتصاؿ اتضديثة من 

العوامل اتظؤثرة في مهارات الكلاـ فاتظشاىدات اتظتكررة للبرامج 

التعليمية، كالمحادثات عبر الإنتًنت، كالاستماع إلى المحتول الصوتي 

ك، كالفيديو يساىم في تطوير مهارات النطق كالفهم اللغوم. كمع ذل

قد يؤدم الاستخداـ اتظفرط للوسائل الرقمية إلى تراجع التفاعل 

 .ِْاللفظي اتظباشر إذا لم توجيو الاستخداـ فعاؿ

 العوامل التدريبية كاتظمارسات العملية .ٔ

التدريب اتظستمر كاتظمارسة العملية للكلاـ تعتبر من العوامل 

ة بصوت عاؿ، اتظهمة. فاتظشاركة في الأنشطة اتضوارية، الإلقاء، القراء

كاتظشاركة في العركض كاتظناقشات تساىم في تحستُ القدرة على 

التعبتَ، كضبط نبرة الصوت، كاستخداـ اتظفردات ملائم. ككلما 

 زادت فرص التدريب، تحسنت مهارة الفرد في التواصل عاـ.

باختصار، مهارة الكلاـ ليست تغرد قدرة فطرية، بل ىي نتيجة 

ل البيولوجية، النفسية، التعليمية، الاجتماعية، تفاعل تغموعة من العوام
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الثقافية، كالتكنولوجية، إلى جانب التدريب كاتظمارسة اتظستمرة. فهم ىذه 

العوامل يساعد اتظربتُ كالأفراد على تطوير مهارات التعبتَ الشفهي أكثر 

 فعالية، كبالتالي تحستُ التواصل كالتفاعل الاجتماعي.

 طريقة السمعية الشفوية .ّ

 طريقة السمعية الشفوية تعريف (أ 

طريقة ىي اتططوة اتظستعملة لتنفيذ التخطيط الذم يرتب الأنشطة 

اتضقيقية لكي تكوف ناجحة كقبل استخداـ طريقة في تعليم اللغة العربية 

فلابد على اتظدرس أف تمتار طريقة التعليم اتظناسبة كاتضقيقة أف الطريقة 

ارستُ بل الأساس في اختيار ليست تتناسب مع كل الطبقات كلكل الد

 ِٓالطريقة ىو الغرض.

كتتكوف ىذه  “ميتودكس”مصطلح الطريقة من اللغة اليونانية يأتي

التي “ ىودكس”ك التي تعتٍ أك على“ ميثا”الكلمة من مقطعتُ تقا 

التي تعتٍ الطريق أك “ ىودكس”أك عبر ك تعتٍ تعتٍ الطريق أك السبيل

يشرح سوجام  السمعية الشفويةطريقة  في اللغة العربية، تدعى ِٔالسبيل.

                                                             
 (.ُِٗٗ)جدة: دار اتضضر,  مقدمة في علم اللغة التطبيق، ,كأنوار نقسندل عريفتزمد خضر  ِٓ
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، “تشعية”تعود جذكرىا إلى الكلمة العربية  السمعية الشفويةأف طريقة 

التي تعتٍ الاستماع، بمعتٌ أنو عند تعلم اللغة العربية كلغة ثانية، يبدأ اتظرء 

 .من اتظفردات إلى اتظفردات كمن اتصمل إلى اتصمل

تلدث الفهم تلقائيا بل تكب  عند الاستماع إلى تػادثة متماسكة، لا

في ىذه الأثناء، تأتي   على اتظرء أكلا أف تنر بعملية تفكتَ لكي يفهمها

من اللغة العربية، كتعتٍ الكلاـ تعد القدرة على نقل “ الشفوية ”كلمة 

الأفكار جانبا مهما من جوانب اكتساب اللغة الكلاـ ىو مهارة لغوية 

 ِٕ.ة للقدرة على السمعتتطور طواؿ حياة الإنساف، كىي نتيج

فهي تشبو الطريقة اتظباشرة من حيث أنها  السمعية الشفويةطريقة  أما

تستخدـ نظاـ التصحيح الفورم كىي أيضا طريقة تستند إلى نهج تركيبي 

كمع ذلك، ىناؾ فرؽ بتُ الطرؽ في التًكيز على اكتساب  .كلغوم

على استخداـ  الشفويةالسمعية اتظفردات في حالات تؼتلفة. تركز طريقة 

، بينما الطريقة اتظباشرة تعا أساس تلاميذأتفاط اتصمل أك القواعد النحوية لل

 .نظرم قوم في اللغويات كعلم النفس فقط
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ككدلالة  ةاللغ على منهج بنيوم لتعليم سمعية الشفويةتعتمد طريقة ال

ا ضمنية، تؤكد ىذه الطريقة على دراسة ككصف اللغة اتظراد تعلمها بدء

من نظاـ الأصوات )علم الأصوات(، ثم نظاـ تكوين الكلمات )علم 

نظرا لأف الأمر يتعلق بالبنية  ِٖ.الصرؼ(، كنظاـ تكوين اتصمل )النحو(

العامة للغة، في ىذه اتضالة، فإنو التًكيز أيضا على نظاـ التشديد كالنغمة 

نطق لذلك، فإف اتعدؼ من تعلم اللغة ىو التًكيز على  .كما إلى ذلك

الكلمات كالتكرار اتظكثف )التدريب( في الواقع، عادة ما يستخدـ 

 .التدريب كنص رئيسي في عملية التدريس كالتعلم

 مبادئ طريقة السمعية الشفوية (ب 

الشفهية في تعليم اللغة نهجا يركز على مهارات  طريقة الصوتية

التحدث كالاستماع التكرار، كالتمرين، كالتعويد. كقد تطورت ىذه 

، التي تؤكد أف تعلم اللغة ىو (Behaviorism)طريقة من نظرية السلوكية ال

. كبناء (Stimulus & Response)عملية تكوين عادات اتظثتَ كالاستجابة 
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على الأسس الفلسفية كالنفسية، تدتلك طريقة السمعية الشفوية عدة 

 .ِٗمبادئ أساسية ترشد عملية تدريس اللغة

يركز ىذا اتظبدأ على أف اللغة : رئيسيةاستخداـ اللغة كأداة تواصل  (ُ

كسيلة للتواصل، كليس تغرد موضوع نظرم. يركز التدريس على قدرة 

على الاستماع كالتحدث في سياقات كاقعية. أم أف  تلاميذال

لا يدرسوف القواعد فقط، بل تنارسوف اللغة المحادثات،  تلاميذال

 كاتضوار، كالمحاكاة العملية.

من اتظبادئ الأساسية تعذه : (Drill)كالتمرين ( Repetition)التكرار  (ِ

الطريقة ىو التكرار اتظستمر لتكوين عادة لغوية صحيحة يقدـ اتظعلم 

بدقة. يشمل التكرار الكلمات،  تلاميذالتفوذج اللغة، ثم يقلده 

كالعبارات، كاتصمل الكاملة يساعد ىذا التمرين اتظتكرر على بناء 

 ذاكرة تلقائية للأتفاط اللغوية، تؽا يزيد من طلاقة التحدث.

ينظم تعليم اللغة بطريقة : (Gradual Progression)النهج التدرتكي  (ّ

الكلمات، ثم ب تلاميذالتتدرج من البسيط إلى اتظعقد عادة يبدأ 

العبارات، كأختَا اتصمل الكاملة. يتوافق ىذا اتظبدأ مع النمو اتظعرفي 
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، تؽا تنكنهم من فهم كإتقاف اللغة  تلاميذالكالقدرة الكلامية 

 منهجي.

تعزيز كل  كفقا للسلوكية،: (Positive Reinforcement)التعزيز الإتكابي  (ْ

يح الأخطاء على تصح استجابة صحيحة بالثناء أك اتظكافأة، بينما

الفور يعزز التعزيز الإتكابي الدافعية كيساعد في تكوين العادات 

 اللغوية الصحيحة.

تؤكد طريقة السمعية الشفوية على : استخداـ اتضوار كالمحادثة اتظنظمة (ٓ

اتضوار كأساس للتعلم. تصاغ اتضوارات كفقا لسياقات اتضياة الواقعية، 

كالنبرة الصحيحة. كما أف تدرين على التعبتَات  تلاميذالتؽا يعتاد 

 اتضوار ينمي التفاعل الاجتماعي كالقدرة على الاستجابة الفورية.

يركز ىذا اتظبدأ على أف : التًكيز على مهارات الاستماع كالتحدث (ٔ

تعلم اللغة يبدأ بالاستماع للنماذج الصحيحة ثم تقليدىا بالتحدث. 

يح الاستجابة اللغوية فعملية الاستماع تشكل اتظثتَ الأساسي الذم يت

 .تلاميذلل

 تلاميذالتصحح أخطاء : (Immediate Correction)التصحيح الفورم  (ٕ

على الفور ك دقيق لتجنب تكوين عادات خاطئة. يكوف التصحيح 
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النموذج الصحيح كيصححوا أخطاءىم  تلاميذالبناء، حتى يفهم 

 مباشرة.

التدريبية في سياؽ تجرل الأنشطة : التمرين اتظتكرر في سياؽ كاقعي (ٖ

مثل التدرب على سؤاؿ الوقت،  اتضياة اليومية كليس على أتفاط تغردة

ىذا تكعل اللغة اتظكتسبة كاقعية  أك شراء شيء، أك المحادثة اتظدرسية

 .َّكسهلة التطبيق

على التكرار، التعزيز الإتكابي، السمعية الشفوية تؤكد مبادئ طريقة 

الاستماع كالتقليد، استخداـ اللغة في سياؽ كاقعي، كالتصحيح الفورم، 

فعاؿ  تلاميذالتؽا يساىم في تطوير مهارات التحدث كالاستماع لدل 

كتعد ىذه طريقة مفيدة خاصة في تعلم اللغات الأجنبية، لأنها تبتٍ 

 عادات نطق صحيحة منذ البداية.

 بيق طريقة السمعية الشفويةخطوات تط (ج 

  :ىي كما يلي ويةشفية السمعالخطوات طريقة      
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مقدمة، تحتوم على أشياء تؼتلفة تتعلق باتظادة اتظراد تقدتنها إما على تخوفات أك  .ُ

  .اختبارات أكلية حوؿ اتظادة، أك شيء آخر

 .النصم دكف النظر إلى ي، بينما يستمع اتظتعلقصتَة يقرأىا اتظعلم عرض حوار .ِ

تقليد كحفظ اتضوار القصتَة بتقنية تقليد كل ترلة في كقت كاحد كحفظها في  .ّ

 .المحاكاة كاتضفظ "طريقةفي تعليم اللغة باسم  طريقةكقت كيعرؼ ىذا ال

التي تعتبر صعبة بسبب كجود تراكيب أك  رعرض أتفاط اتصمل الواردة في اتضوا .ْ

التقنية تدريب البنية  التدريب )باستخداـ ىذهباتعابتَ صعبة تطوير ذلك 

  .تدريب تدزيج اتصمل كاتظفردات( مثاؿ:

 الأستاذ: إبراىيم لا يذىب إلى مدرسة "ىو مريض" .... )لأف(

 تلاميذ: إبراىيم لا يذىب إلى اتظدرسة لأنو مريض 

 الأستاذ: "إبرىيم مريض" إبراىيم يقرأ الكتاب في بيتو" ... )لكن(

 تلاميذ: إبراىيم مريض، لكنو يقرأ الكتاب في بيتو 

الذين حفظوىا  تلاميذ.اشرح اتضوارات التي تم التدرب عليها أعلاه يطلب من ال .ٓ

 أف يستخدموىا أماـ الفصل بالتناكب.

 تكوين ترل أخرل تتطابق مع أتفاط اتصمل التي تم تعلمها كالتدرب عليها. .ٔ
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ثاؿ، عن طريق إعطاء مهاـ للقياـ بها في اتطتاـ )إذا لزـ الأمر( على سبيل اتظ .ٕ

م أف يتدرب مرة أخرل على استخداـ ياتظنزؿ في ىذه اتضالة يطلب من اتظتعل

 ُّ.الأتفاط التي تعلمها في اتظدرسة

 مزايا وعيوب طريقة السمعية الشفوية (د 

طريقة السمعية الشفوية ىي إحدل الطرؽ الفعالة في تعليم اللغة، 

رئيسي  تلاميذالاستماع كالتحدث لدل الكتركز على تنمية مهارات 

التكرار، كالتمرين، كالتقليد، كالتصحيح الفورم للأخطاء. تعتمد ىذه 

، التي ترل أف تعلم اللغة Behaviorismالطريقة على النظريات السلوكية 

 & Stimulus)تلدث عبر تكوين عادات صحيحة اتظثتَ كالاستجابة 

Response)ى الرغم من فعالية ىذه الطريقة في . علِّ، كالتعزيز الإتكابي

تطوير مهارات الكلاـ كالاستماع، إلا أف تعا تغموعة من اتظزايا كالعيوب 

 التي تكب مراعاتها عند تطبيقها لضماف أفضل النتائج التعليمية.
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 مزايا طريقة السمعية الشفوية .ُ

من أبرز مزايا ىذه : تنمية مهارات التحدث كالاستماع بسرعة (أ 

ا تركز على الاستماع كالفهم كالتحدث، كليس تغرد الطريقة أنه

دراسة القواعد النظرية. التمارين اتظنظمة كالتكرار اتظستمر 

على تحستُ النطق الصحيح كالطلاقة بسرعة،  تلاميذتساعد ال

تؽا تكعلهم أكثر قدرة على استخداـ اللغة في مواقف اتضياة 

 اليومية.

طريقة على التكرار تعتمد ال: تكوين عادات لغوية سليمة  (ب 

اتظكثف كالتعزيز الإتكابي، تؽا يساعد على ترسيخ النطق 

. ىذا تلد من الأخطاء تلاميذكالقواعد الصحيحة في ذاكرة ال

الشائعة كيعزز تطوير عادات لغوية سليمة منذ البداية، تؽا تكعل 

 الطالب أكثر ثقة عند التحدث باللغة اتظستهدفة.

تركز الطريقة : تفاعل الاجتماعيتشجيع اتظشاركة الفعالة كال (ج 

 تلاميذعلى اتضوار كالمحادثات اتصماعية اتظنظمة، تؽا يشجع ال

على اتظشاركة الفعالة. ىذا النوع من التفاعل يساعد على تنمية 
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مهارات الاتصاؿ الاجتماعي كالتواصل الفورم، كيزيد من رغبة 

 في استخداـ اللغة. تلاميذال

استخداـ اتظواقف اليومية الواقعية، : ربط اللغة باتضياة الواقعية (د 

مثل التحية، كالسؤاؿ عن الوقت، كشراء السلع، أك المحادثة 

من تطبيق اللغة في سياؽ عملي  تلاميذاتظدرسية، يتمكن ال

ككاقعي. ىذا يعزز الفهم كتكعل اللغة أكثر معتٌ كفائدة، 

على الانتقاؿ من تعلم اللغة كنظرية إلى  تلاميذكيساعد ال

 امها في اتضياة العملية.استخد

التصحيح الفورم للأخطاء اللغوية : التصحيح الفورم للأخطاء (ق 

من أىم مزايا ىذه الطريقة، حيث تننع تكوين عادات نطق 

خاطئة كيضمن تعلم النموذج الصحيح منذ البداية. كما يتيح 

فهم نقاط القوة كالضعف  تلاميذلل التغذية الراجعة اتظستمرة

 كالعمل على تحستُ أدائهم باستمرار.

اتظشاركة اتظستمرة في التمارين اتصماعية : تعزيز الثقة بالنفس (ك 

 تلاميذكالفردية، بالإضافة إلى التعزيز الإتكابي اتظستمر، تكعل ال
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أكثر ثقة بأنفسهم عند استخداـ اللغة، كيساعدىم على 

 .ّّت كجرأةمواجهة اتظواقف الواقعية بثبا

 عيوب طريقة السمعية الشفوية .ِ

من أبرز عيوب الطريقة أنها تركز : إتقاؿ مهارات القراءة كالكتابة (أ 

على التحدث كالاستماع، بينما قد تهمل تطوير مهارات القراءة 

في فهم النصوص  تلاميذكالكتابة. ىذا قد يؤدم إلى صعوبة ال

اتظكتوبة أك التعبتَ الكتابي، إذا تم الاعتماد على ىذه الطريقة 

 كحدىا دكف دتغها بأساليب تعليمية أخرل.

التكرار اتظكثف للتمارين كاتصمل : الاعتماد الكبتَ على التكرار  (ب 

، خاصة إذا لم تلاميذقد يسبب اتظلل أك الإحباط لدل بعض ال

اقات تؽتعة كحياتية. ىذا يتطلب تنويع الأنشطة أك ربطها بسي

 من اتظعلم الإبداع في تصميم الأنشطة كجعلها تػفزة كمشوقة.

تتطلب الطريقة من : اتضاجة إلى مهارات عالية لدل اتظعلم (ج 

اتظعلم مهارات عالية في النطق، كإدارة الصف، كتصميم 
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اتضوارات اتظنظمة. إذا كاف اتظعلم غتَ متمكن، فقد يؤدم ذلك 

 أك تقليل فعالية الطريقة. تلاميذطاء لغوية الإلى نقل أخ

بسبب اعتماد : قلة التًكيز على الإبداع كالتفكتَ النقدم (د 

 تلاميذالطريقة على النماذج الثابتة كالتقليد، قد لا تشجع ال

على التفكتَ الإبداعي أك التعبتَ بحرية عن آرائهم. يعتمد التعلم 

 رف كاتظبتكر.على التمارين اتظنظمة بدلا من التفاعل اتظ

تعتمد : ذكم الاحتياجات اتطاصة تلاميذصعوبة تطبيقها مع ال (ق 

الطريقة على اتضاسة السمعية كالقدرة على التقليد الصوتي، تؽا 

ذكم ضعف السمع أك صعوبات  تلاميذقد يشكل تحديا ال

النطق. في ىذه اتضالات، تكب تعديل الأنشطة لتلائم قدرات 

 .تلاميذىؤلاء ال

التًكيز على اتضوارات اتصاىزة كالتكرار : تول اللغومتػدكدية المح (ك 

على نطاؽ تػدكد من اتظفردات كالعبارات، ما  تلاميذقد يقيد ال
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قد يعيق تنمية مهاراتهم اللغوية الشاملة إذا لم توسيع المحتول 

 .ّْتدرتكيا

طريقة السمعية الشفوية تتميز بالعديد من اتظزايا اتظهمة، مثل 

ث كالاستماع، تكوين عادات لغوية تطوير مهارات التحد

صحيحة، تشجيع اتظشاركة، ربط اللغة باتضياة الواقعية، كالتصحيح 

الفورم للأخطاء. كفي الوقت نفسو، تعا عيوب تكب أخذىا بعتُ 

الاعتبار، مثل إتقاؿ مهارات القراءة كالكتابة، الاعتماد على 

تَ الإبداعي، التكرار، اتضاجة تظهارات عالية لدل اتظعلم، قلة التفك

ذكم الاحتياجات اتطاصة، كتػدكدية المحتول  تلاميذصعوبات مع ال

 اللغوم.

 الدراسة السابقة  . ب

ستخداـ طريقة السمعية الشفوية في التعليم اتظهارة الكلاـ الباحثة مشركحتُ، ا .ُ

تشػتَ نتػائج  .(ََِِ) منطقة المحمدية جولػو بػورم غػوالتلاميذ فصل الثامن 

باللغػة العربيػة بسػبب  ة الكلاـمن صعوبة في مهار  تلاميذاليعاني ىذه الدراسة 

سػتخداـ طريقػػة إاتطلفيػات التعليميػة اتظختلفػة، كللتغلػب علػػى ذلػك لا بػد مػن 
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باللغػػة العربيػػة كمػػن  ة الكػػلاـمهػػار  رقيػػةالػػتي تعتػػبر فعالػػة في ت سػػمعية الشػػفويةال

ربيػػة كىػػذه أكثػػر اعتيػػادا كثقػػة في نطػػق اللغػػة الع تلاميػػذىػػذه الطريقػػة يصػػبح ال

ذكم اتطلفيات الذين لم يتقنوا قراءة اللغة العربية  تلاميذالطريقة مناسبة جدا لل

 .ّٓبها كلمكالت

الكػلاـ لػدل  ةمهػار  رقيػةعلػى ت الشػفويةتأثتَ طريقػة السػمعية مغفتَة فتَدكس،  .ِ

 الصػػػػػػف الثػػػػػػامن في منطقػػػػػػة تسػػػػػػناكية المحمديػػػػػػة جولػػػػػػو بػػػػػػورم جػػػػػػوا لتلاميػػػػػػذ

، تلاميػػػذباللغػػػة العربيػػػة ل كػػػلاـال رقيػػػةت دراسػػػةتشػػػتَ نتػػػائج ىػػػذه ال(. َِِِ)

سػتخداـ التًاكيػب الكلاميػة الصػحيحة، إخاصة من حيػث النطػق كالتجويػد ك 

أكثر تحفيزا كتزاسا في اتظشاركة في الدركس لأف ىػذه الطريقػة  تلاميذكيصبح ال

تتضمن الكثتَ من الأنشطة الشػفوية كاتضػوار الشػفوم كبمسػاعدة ىػذه الطريقػة 

 .ّٔأكثر ثقة تلاميذيصبح ال

مهارة الكلاـ في اللغة  رقيةفي ت سمعية الشفويةفعالية طريقة الرتزة إليو،  .ّ

  لينجو-دار اتضكمة لينجو عهدالصف الثامن في م تلاميذالعربية ل

يفتقركف إلى  تلاميذ كاف العديد من التشتَ نتائج ىذه الدراسة  (. َِِّ)

ككاف ىناؾ  الثقة، على سبيل اتظثاؿ، النطق غتَ الصحيح كنقص اتظفردات
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أكثر نشاطا  تلاميذكأصبح ال كلاـكبتَ في النطق كاتظفردات كطلاقة الت  رقيةت

ّٕوظتؼ تكلاـباللغة العربية كارتفع متوسط درجات ال تكلاـكثقة في ال
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 الباب الثالث

 منهجية البحث

 ومدته مكان البحث . أ

 مكاف البحث .ُ

في تدريس مهارات  سمعية الشفويةطريقة الأجريت ىذه الدراسة حوؿ استخداـ 

. أجرم ىذا سيبوىواف ،ارينجوناففاتضاكمية  عهدبمالتحدث في الصف الثامن 

في تدريس مهارات  سمعية الشفويةطريقة الالبحث بهدؼ كصف استخداـ 

كتحديد العقبات التي تحوؿ دكف استخداـ التحدث باللغة العربية في الصف الثامن 

 .ىذه الطريقة

 مدت البحث .ِ

في العاـ الدراسي  َِِٓسبتمبر  َّيوليو إلى  ِِمن أبدأ البحث 

ىذا البحث يشمل ذلك فتًة ترع البيانات تحليلها ككتابة  .َِِٔ/َِِٓ

في تدريس  سمعية الشفويةطريقة الاستخداـ النتائج من العنواف البحث 

 .سيبوىواف ،ارينجوناففاتضاكمية  عهدبممهارات التحدث في الصف الثامن 

 كصف رقم
 الأنشطة

سبتم أغسطس يوليو يونيو مايو أبريل مارس
 بر

أك
 تتَ

 نوفمبر

         ✔البحث  ُ
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 اتظسبق
صياغة  ِ

 الاقتًاح
✔         

إرشادات  ّ
 الاقتًاح

 ✔ ✔ ✔      

البحث  ْ
تصمع 

 البيانات

    ✔ ✔ ✔   

تجميع  ٓ
نتائج 
 البحث

       ✔  

إرشادات  ٔ
 الأطركحة 

       ✔  

ندكة  ٕ
 النتائج

        ✔ 

 

 نوع البحث  . ب

تستخدـ ىذه الدراسة نهجا نوعيا مع طريقة كصفية نوعية تستخدـ ىذه الطريقة، 

التي ترتكز على فلسفة ما بعد الوضعية، لفحص الظركؼ الطبيعية مع اعتبار 

الأداة الأساسية كاتعدؼ من ذلك ىو كصف الوضع موضوعي استنادا إلى  الباحث

 ّٖ.اتضقائق اتظوجودة

                                                             
38 Hardani Ahyar et al., Buku Metode Penelitian Kualitatif & Kuantitatif, 2020. 
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البحث الوصفي النوعي، الذم يستخدـ للحصوؿ على بيانات  ىذا بناء على

تصف الظواىر كما ىي، مع التًكيز على اتظعتٌ في ىذه الدراسة، اختيار اتظنهج 

ات التحدث باللغة العربية باستخداـ الوصفي النوعي لاستكشاؼ عملية تعلم مهار 

 عهدبماتظنهج السمعي اللغوم، من حيث التخطيط كالتنفيذ كالتقييم الذم أجرتو 

 .سيبوىواف ،ارينجوناففاتضاكمية 

لأف ىذا البحث تستكشف ظاىرة عملية تعلم اتظهارة الاستيطامية باستخداـ 

 عهدبمالذم تقوـ بو  كالتنفيذ كالألعاب التعليمية العربية سواء من حيث التخطيط 

. لذلك، يستخدـ اتظؤلف مناىج شخصية أكثر في سيبوىواف ،ارينجوناففاتضاكمية 

ىذا البحث تؽا يعتٍ أنو أثناء عملية البحث، سيكوف للمؤلف اتظزيد من التواصل 

مع الأطراؼ في موقع البحث. للباحثتُ البحث بحرية أكبر عن اتظعلومات كاتضصوؿ 

 ت أكثر تفصيلا حوؿ الأشياء اتظختلفة اللازمة لأغراض البحث.على بيانا

 مصادر البيانات   . ج

مصادر البيانات ىي اتظصادر أك الأماكن التي اتضصوؿ منها على البيانات كاتظعلومات  

لتحليلها في البحث سواء من الأشخاص أك الوثائق أك مواقف معينة تتعلق بمشكلة 
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العلمي تنقسم  استخدمتها الباحثة في ىذا البحث البحث، أما مصادر البيانات التي

 :ّٗإلى قسمتُ كتقا مصادر بيانات أساسية كمصادر بيانات ثانوية

 ةالأساسي البيانات مصادر .۱

البيانات الأكلية ىي تريع اتظعلومات كاتضقائق كالوقائع التي مصدر الأساسي  

كاضحة بل تتعلق بالبحث أك ذات صلة بو، حيث تكوف الصلة أك الصلة 

اتظنظمة مع اتظعلم كستوف التلاميذ إلى  كمباشرة ترع البيانات كاتظقابلات شبو

 اتظلاحظات اتظيدانية في الفصوؿ الدراسية.

 الثانوية البيانات مصادر .ِ

مصػػدر الفزعػػي اتظسػػتخدمة في ىػػذا البحػػث تػػأتي مػػن نتػػائج الأبحػػاث، الوثػػائق  

كمػا أف تعتػبر التقػارير، الأطركحػات، الرتشية، كالكتب اتظتعلقة بموضػوع البحػث.  

اتظقػػػالات، كاتظصػػػادر الأخػػػرل الػػػتي تعتػػػبر ذاتصػػػلة بالبحػػػث جػػػزءا مػػػن "البيانػػػات 

 ."الإضافية

 وإجراءاتها جمع البيانات قنياتت . د

عند ترع البيانات، طبق اتظؤلف عدة طرؽ تكميلية لضماف اكتماؿ كدقة 

  َْة:التالي البيانات التي تم اتضصوؿ عليها. كقد استخدمت الطرؽ
                                                             

39 “Jurnal Edu Research Indonesian Institute For Corporate Learning And Studies (IICLS) 
Page 110” 5, no. September (2024): 110–16. 
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 .اتظلاحظة ُ

استخدـ الباحث تقنيات اتظلاحظة تظراقبة كيفية  في ىذا البحث،  

استخداـ الطريقة السمعية اللغوية في تعلم مهارة الكلاـ مباشر في اتظيداف. 

راقب الباحث كيفية تدريس اتظعلمتُ، كردكد فعل التلاميذ، كعملية التعلم 

دكف اتظشاركة في الأنشطة. كمن بتُ اتصوانب التي تدت ملاحظتها كيفية 

لمتُ للمواد كتوجيههم للتلاميذ، كردكد فعل التلاميذ على شرح اتظع

 ، كفعالية ىذه الوسيلة في تحستُ فهمهم.سمعية الشفويةطريقة الاستخداـ 

ستخدـ كرقة اتظلاحظة كقائمة تحقق للجوانب التي إلدعم اتظلاحظة، 

مراقبتها، كسجل اتظيداف لتوثيق الأحداث اتظهمة، بالإضافة إلى الصور أك 

عدة مراحل،  و إذا كاف مسموحا بها كوثائق إضافية. تنفيذ اتظلاحظةالفيدي

كىي التحضتَ مثل إعداد الأدكات كالتنسيق مع اتظعلم، كالتنفيذ، أم مراقبة 

ستَ عملية التعليم كتسجيل اتظلاحظات، كتحليل البيانات حيث معاتصة 

فعالة في  نتائج اتظلاحظة تظعرفة ما إذا كانت لعبة البطاقات اتعجائية فعلا

لدل التلاميذ. ىذه اتظلاحظة، آمل أف أحصل  الكلاـتحستُ مهارات 

                                                                                                                                                                       
40 Sofwatillah et al., “Teknik Analisis Data Kuantitatif Dan Kualitatif Dalam Penelitian 

Ilmiah,” Journal Genta Mulia 15, no.2 (n.d.): 79-91. 
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تعليم ل سمعية الشفويةطريقة الاستخداـ على صورة كاضحة حوؿ فائدة 

 .الكلاـمهارة 

 اتظقابلة  .ِ

اتظقابلة في ىذا البحث تجرل للحصوؿ على معلومات مباشرة من 

سمعية طريقة ال استخداـ التلاميذ حوؿ تسسة كاللغة العربية ة اتظعلم

تهدؼ ىذه اتظقابلات إلى فهم آرائهم  .الكلاـتعليم مهارة ل الشفوية

 كتجاربهم كالعقبات التي كاجهتهم أثناء عملية التعلم.

إجراء اتظقابلة مع اتظعلمتُ تظعرفة استًاتيجيات التدريس اتظستخدمة، فعالية 

، كالتحديات التي الكلاـتعليم مهارة ل سمعية الشفويةطريقة ال استخداـ

تواجهها أثناء تطبيقها. أما اتظقابلة مع التلاميذ فتهدؼ إلى معرفة ما إذا  

كإذا كانوا يشعركف  ،الكلاـكانت ىذه الوسيلة تساعدىم في تحستُ مهارة 

 .بمزيد من التحفيز، بالإضافة إلى التحديات التي يواجهونها

خدـ الباحثوف قائمة لضماف أف تكوف اتظقابلات أكثر تفصيلا، است

أسئلة معدة مسبقا. أجريت اتظقابلات كجها لوجو ككانت شبو منظمة، 

بمعتٌ أنو كانت ىناؾ أسئلة رئيسية معدة مسبقا، كلكن كاف بإمكاف 
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الباحثتُ أيضا طرح أسئلة إضافية بناء على إجابات اتظستجيبتُ تم 

 .التحليل تسجيل نتائج اتظقابلات كتدكينها )إذا تشح بذلك( تظزيد من

بعد ترع البيانات، قاـ الباحثوف بتحليل الردكد تجميع اتظعلومات 

على أساس اتظواضيع التي ظهرت ثم مقارنة نتائج ىذه اتظقابلات مع 

البيانات اتظستمدة من اتظلاحظات كالوثائق لاستخلاص استنتاجات 

 .م مهارة الكلاـيتعلل الشفويةحوؿ فعالية طريقة السمعية 

 التوثيق  .ّ

ستخدـ تصمع البيانات التي تتعلق االتوثيق في ىذا البحث 

يشمل ىذا ترع  م مهارة الكلاـيتعلل الشفويةطريقة السمعية باستخداـ 

الأدلة الكتابية، الصور، أك التسجيلات الصوتية التي تدعم نتائج 

اتظلاحظة كاتظقابلات، بهدؼ توفتَ بيانات أكثر كاقعية كدعما ملموسا 

بعض أنواع الوثائق التي سوؼ ترعها اتظناىج الدراسية تشمل  للبحث.

كخطط الدركس التي يستخدمها اتظعلموف، كاتظواد التعليمية، كالصور أك 

مقاطع الفيديو التي فيها أثناء الدركس، كاتظلاحظات اتظيدانية، ككاجبات 

التلاميذ أك تدارينهم اتظتعلقة بمهارة الكلاـ كإذا أمكن، أقوـ أيضا بتوثيق 

 .تائج تقييمات التعلم تظعرفة تأثتَ ىذه الطريقة على فهم التلاميذن



48 
 

 
 

تحليل بيانات الوثائق تجميع اتظعلومات بناء على الفئات ذات 

الصلة بالبحث ثم مقارنة نتائج الوثائق مع البيانات اتظستقاة من 

اتظلاحظات كاتظقابلات لاستخلاص استنتاجات حوؿ فعالية استخداـ 

 .م مهارة الكلاـيتعلل شفويةالطريقة السمعية 

 تقنية التحقق من صحة البياناته.. 

 تقنية صحة البيانات التي ستستخدـ في ىذا البحث ىي:

 تثليث البيانات .ُ

تثليث البيانات يعتٍ التحقق من صحة البيانات باستخداـ شيء آخر خارج 

يكوف ذلك البيانات التي تم ترعها من أجل التحقق أك مقارنة تلك البيانات. أف 

  ُْ.اتظصادر اتظختلفة، أك أساليب الباحثة، أك النظريات اتظستخدمة في البحث

من بتُ تؼتلف التقنيات، يفضل استخداـ اتظصادر كما أكصى باتوف، تؽا يعتٍ 

مقارنة كالتحقق من درجة مصداقية البيانات التي اتضصوؿ عليها باستخداـ 

ذا، فإف صحة البيانات تكوف كما أكقات كأدكات تؼتلفة في اتظنهج الكيفي. كل

 :يلي

 .مقارنة نتائج اتظقابلات مع نتائج اتظلاحظات  . أ
                                                             

41 and M. Syahran Jailani Dedi Susanto, Risnita, “Teknik Pemeriksaan Keabsahan Data 
Dalam Penelitian Ilmiah,’ Jurnal QOSIM Jurnal Pendidikan Sosial & Humaniora” no.1, no. 
https://doi.org/10.61104/jq.v1i1.60. (2023): 53–61. 
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 .مقارنة نتائج اتظقابلات مع تػتول الوثيقة ذات الصلة  . ب

 .مقارنة ما يقولو الناس عاـ مع ما يقاؿ . ج

 تحليل البياناتز. 

تقنيات تحليل البيانات ىي عملية تجميع البيانات التي تم اتضصوؿ عليها 

اتظيداف، كالتي استخلاص النتائج منها. كفقا لسوجيونو، فإف تحليل البيانات  في

ىو عملية البحث اتظنهجي عن البيانات التي تم اتضصوؿ عليها من اتظقابلات 

كاتظلاحظات اتظيدانية كالوثائق كتجميعها عن طريق تنظيم البيانات في فئات، 

اط، كاختيار ما ىو مهم كما كتقسيمها إلى كحدات، كتوليفها، كتجميعها في أتف

تكب دراستو، كاستخلاص النتائج بحيث يسهل على اتظرء نفسو كالآخرين 

 ِْ.فهمها

تحليل البيانات ىو عملية تجميع البيانات بحيث تنكن تفستَىا 

كاستخلاص النتائج منها. يستخدـ الباحثوف تقنيات تحليل البيانات التي أكصى 

في كتاب سوجيونو. تشمل  (Miles  dan Huberman) مايلز وهوبيرمانبها 

اتططوات التي يتخذىا الباحثوف في تحليل البيانات في اتظيداف باستخداـ تفوذج 

 :مايلز كىوبتَماف ما يلي
                                                             

42 sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, Dan R&D. (Bandung: Alfabeta, 
2016). 
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 تقليص البيانات. 1

تقليص البيانات ىو عملية اختيار كتلخيص كتبسيط البيانات اتظراد تقليصها كالتخلص 

من البيانات التي تعتبر غتَ ضركرية. في ىذه الدراسة، في تقليص البيانات التًكيز على 

. تم تعديل البيانات لتتناسب الشفويةطريقة السمعية البيانات التي تعتبر مهمة في برنامج 

 .ة، ثم اختيار البيانات الضركرية كاتظثتَة للاىتماـ تصمعهامع تػور الدراس

 عرض البيانات. 0

بعد تقليص البيانات، في ىذه اتظرحلة عرض البيانات الناتجة عن اتظلاحظات اتظيدانية في 

شكل نص سردم. كما قاؿ سوجيونو، "البيانات في شكل شرح تؼتصر، تؼططات، 

ل كما شابو. كمع ذلك، فإف أكثر الطرؽ علاقات بتُ الفئات، كتؼططات ستَ العم

 .اتظستخدمة لعرض البيانات في البحث الكيفي ىي النصوص السردية

شكل عرض البيانات اتظستخدـ في ىذه الدراسة ىو السرد الوصفي، أم فيما يتعلق 

اتضاكمية  عهدبمم مهارة الكلاـ في الصف الثامن يتعلل الشفويةطريقة السمعية  باستخداـ

 ارينجوناف، سيبوىواف. ف
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 استخلاص استنتاجات. 1

استخلاص النتائج كالتحقق تقا جهود لفهم البيانات اتظقدمة ملاحظة أتفاط الانتظاـ في 

التفستَات كالتكوينات كعلاقات السبب كالنتيجة. عند استخلاص النتائج كالتحقق، 

 .ىناؾ مراجعة دائمة لعرض البيانات كاتظلاحظات اتظيدانية

كفقا لسوجيونو، قد تجيب استنتاجات البحث النوعي على الأسئلة البحثية التي تدت 

صياغتها في البداية، كلكنها قد تفشل أيضا في ذلك، لأنو، كما ذكرنا سابقا، لا تزاؿ 

اتظشكلات كالأسئلة البحثية في البحث النوعي مؤقتة كستتطور بعد إجراء البحث في 

 .اتظيداف

عليها،  ت في ىذا البحث من خلاؿ مقارنة البيانات التي اتضصوؿاستخلاص الاستنتاجا

كىي البيانات من نتائج اتظلاحظة كاتظقابلات، كمن ثم تحليل البيانات بطريقة استقرائية، 

أم من خلاؿ تقليص الأحداث أك البيانات اتطاصة ثم استنتاجها في بيانات عامة. 

كوف تريعها صحيحة، حيث أف الزكايا تحديد البيانات التي تعتبر صحيحة، أك ربما ت

  .اتظختلفة قد تؤدم إلى نتائج تؼتلفة
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 الباب الرابع                                   
 نتائج البحث

 نتائج العامة . أ

 سيبوهوان ،الحاكمية فارينجونانمعهد التاريخ  .1

بقيادة  ُٗٗٗ، تأسست عاـ سيبوىواف ،اتضاكمية فارينجونافعهد اتظ

في بداية تأسيسها، كانت ىذه  اتظاجستتَالدكتور حاجي ركحياف، السيد 

تفتح فقط مدرسة دينية أكلية. مع تطور الزمن، في عاـ اتضاكمية عهد اتظ

برناتغا تعليميا على مستول اتظرحلة اتضاكمية عهد اتظ، افتتحت ََِْ

، ََِٕ. في عاـ اتضاكمية فارينجونافالإعدادية باسم اتظدرسة الثانوية 

برناتغا تعليميا على مستول اتظرحلة الثانوية باسم اتضاكمية عهد اتظافتتحت 

. كحتى يومنا ىذا، لا تزاؿ ىذه اتضاكمية فارينجونافالعالية اتطاصة  اتظدرسة

تػتًفة كتضم العديد من التلاميذ في منطقة بادانج لاكاس، ية اتضاكمعهد اتظ

 .كىي منطقة انفصلت مؤخرا عن منطقة تابانولي اتصنوبية

، الذم اتظاجستتَ الدكتور حاجي ركحياف ،اتضاكمية فارينجونافعهد اتظىذه 

السيد أتزد حستُ دكلام يقود  فارينجوناف اتظدرسة الابتدائية يقود أسسها

ة، زكجة مدير ةاتظاجستتَ حوتديدة  ةالدكتور اتضاكمية اتظدرسة الثانوية 
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 حاجي ركحياف الدكتور اتظدرسة العالية ، بينما يقوداتضاكميةعهد اتظ  

، اتظدرسة الثانوية ة. زكجة مدير اتضاكمية فارينجونافعهد اتظمدير  ،اتظاجستتَ

عهد اتظ، كىو مدير حاجي ركحيافبينما تقع اتظدرسة الثانوية تحت قيادة 

 .اتضاكمية

، في فارينجوناف ِٔفي شارع مايور داكلات رقم اتضاكمية عهد اتظتقع 

 لاكاس. جكسط عاصمة منطقة أكلو باركموف الفرعية، مقاطعة بادان

سومطرة  باعتبارىا إحدل اتظقاطعات التي تم إنشاؤىا حديثا في مقاطعة

 :الشمالية، فإف حدكدىا ىي كما يلي

 اتضدكد الشمالية مع مقاطعة شماؿ بادانج لاكاس. . أ

 اتضدكد الشرقية مع مقاطعة رياك كمقاطعة سومطرة الغربية.  . ب

 ج. اتضدكد اتصنوبية مع مقاطعة ماندايلينغ ناتاؿ كمقاطعة سومطرة

 الغربية.

كمقاطعة جنوب  د. اتضدكد الغربية مع مقاطعة شماؿ بادانج لاكاس

 .تابانولي
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 2.1جدول 
 سيبوهوان ،الحاكمية  فارينجونانمعهد  لمحة قصيرة

 سيبوىواف ،اتضاكمية  فارينجونافمعهد  اسم معهد
في شارع  سيبوىواف ،اتضاكمية  فارينجونافمعهد  العنواف الكاملة

بارينغوناف، في كسط  ِٔمايور داكلات رقم 

الفرعية، مقاطعة عاصمة منطقة أكلو باركموف 

 لاكاس. جبادان

 خاص مستول التعليمية
 ََُِِِّٕٕٖٔٗ اتعاتف

 ُٗٗٗ سنة التأسيس
 

 سيبوهوان ،الحاكمية  فارينجونانمعهد ال فيالرؤية والرسالة  .0

   رؤية  . أ

تحقيق ذكم جودة عالية كمطلعتُ كمسؤكلتُ كذكم شخصية جيدة 

 كقادرين على قيادة أقرانهم كالمجتمع.

 مهمة ب.

  :من أجل تحقيق الرؤية المحددة، سيتم اتخاذ اتططوات التالية
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 .دارة العملية التعليمية احتًافي كتوفتَ تعليم عالي اتصودة .ُ

تنفيذ منهج دراسي يتماشى مع احتياجات المجتمع كالتطورات في تغاؿ العلوـ  .ِ

 .كالتكنولوجيا

 .تخريج طلاب يتحلوف باتظسؤكلية كحسن اتطلق .ّ

لسوؽ العمل كقادرين على مواصلة تعليمهم إلى مستول  تخريج طلاب جاىزين .ْ

 .أعلى

 .سيبوهوان ،الحاكمية  فارينجونانمعهد ال فيالهيكل التنطيمي  .1

يعتبر اتظعلم أحد اتظكونات الأساسية في التعليم، فبدكف كجود اتظعلم، لن 

اتضاكمية  عهد اتظتستَ عملية التعلم. أما بالنسبة لعدد اتظعلمتُ في 

شخصا الاطلاع على  (العدد)، فيبلغ عددىم سيبوىواف ،فارينجوناف

 ،اتضاكمية  فارينجونافعهد اتظ  اتظعلومات التالية اتظتعلقة باتظعلمتُ في

 :في اتصدكؿ التالي سيبوىواف
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 2.0جدول 
  سيبوهوان ،الحاكمية  فارينجونانمعهد ال قائمة المعلمين في مجال التعليم في

 كضع اسم الكامل رقم
 مدير اتظعهد اتظاجستتَالدكتور حاجي ركحياف  .ُ
 مدير اتظدرسة الثانوية اتظاجستتَةحوتديدة  ةالدكتور  .ِ
 مدرس البلاغة أفيب الدين حسيبواف .ّ
 مدرس التفستَ كارم سوتاف حسيبواف .ْ
 مدرس الإنشاء سعيدينا قاسم دكلام .ٓ
 مدرس اتضديث ستَتكاربرىاف الدين  .ٔ
 مدرسة التفستَ ساريات باتوبارا الدكتًة .ٕ
 مدرس الصرؼ ركديانتو حسيبواف .ٖ
 مدرس النحوا مسوار ىابوساف لوبيس .ٗ

 مدرس التوحيد قمر الدين دكلام تػمد .َُ
 مدرس اللغة الإتؾلزية نسوتيوفبارليندكتؾاف  .ُُ
 الإنشاء ةمدرس نور ىداية مورني حسيبواف .ُِ
 مدرس الرياضيات دكلاماتظعلم ظاىرم  .ُّ
 مدرس اتضديث أتزد حستُ دكلام .ُْ
 مدرس فرائض مناكر سادجالي ستَتكار .ُٓ
 مدرسة اتظطالعة نسوتيوفتػمد علي بوركات  .ُٔ
 مدرسة اللغة الإندكنسية آمنة ماريتو دكلام .ُٕ
 مدرس البيولوجي معمر تزيدم لوبيس .ُٖ
 الرياضياتمدرس  نسوتيوفتػمد عزيز صديق  .ُٗ
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 مدرسة الفيزياء ةنورجن ركشاليا .َِ
 مدرسة كيمياء نسوتيوفرقية  .ُِ
 مدرسة الصرؼ بيتًياني بولوتؾاف .ِِ
 مدرسة التفستَ نسوتيوف زكية ركحاني .ِّ
 مدرسة الصرؼ تػمودة حسيبواف .ِْ
 التًبية اتظدنية ةمدرس يوسرينا لوبيس .ِٓ
 الآداب كالأخلاؽ ةمدرس رتزي كانيتا حسيبواف .ِٔ
 مدرس الفقو  حجر الدين بولوتؾاف .ِٕ
 تاريخ الثقافة الإسلامية ةمدرس أميناتزكىريا حسيبواف .ِٖ
 مدرس الرياضية نسوتيوفكاستيارني  .ِٗ
 مدرس القرآف كاتضديث تػمد إقباؿ حسيبواف .َّ
 مدرس العلوـ الاجتماعية اركاندم جوناكاف دلي .ُّ
 مدرس العلوـ بارموناغاف لوبيسسوكرم  .ِّ
 رياضيات ةمدرس نسوتيوفىيدا نور   .ّّ
 مدرس حفظ القرآف الكريم سوتاف بوتونج حسيبواف .ّْ
 اللغة العربية ةمدرس فىراىي ىايوني ففى .ّٓ
 فنوف ثقافية ةمدرس إلفي ختَاني ناسوتيوف .ّٔ
 التوحيد ةمدرس ىوديلينا جولو .ّٕ
 الإنشاء مدرس فىاىر  ويوسل .ّٖ
 الفقو ةمدرس ىتَاياني ستَتكار .ّٗ

 التًبية اتظدنية ةمدرس فىاسا ىادانا ىر سرك  .َْ
 مدرس فرائض ركم إيدم سيابوترا حسيبواف .ُْ
 الفقو ةمدرس نورجانة حسيبواف رزقي .ِْ
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 القرآف كاتضديث ةمدرس ديتٍ كرداني .ّْ
 العلوـ الاجتماعية ةمدرس حنيفة بارابات .ّْ
 التوحيد ةمدرس نور خليلة .ْٓ

عهد اتظالواقعة في  معرفة أف عدد اتظعلمتُ في مدرسة (ِ.ْاستنادا إلى اتصدكؿ )

 ِْمعلما كمن بتُ ىذا العدد، يوجد  ْٓىو  ، فارينجوناف سيبوىواف  اتضاكمية

ىذا يشتَ معلمة من الإناث كىذا يظهر أف توزيع اتظعلمتُ في  ُِمعلمتُ من الذكور ك

 .تكوين اتظعلمتُ في ىذه اتظدرسة متوازف إلى حد ماإلى أف 

كإذا نظرنا إلى التخصصات التي يدرسها اتظعلموف، فإف الغالبية العظمى منهم 

بالإضافة إلى ذلك، ىناؾ  يدرسوف اتظواد الأساسية مثل اللغة اتظاليزية، كاللغة الإتؾليزية

العقيدة معلموف يدرسوف مواد أخرل مثل العلوـ الطبيعية، كالعلوـ الاجتماعية، 

كالأخلاؽ، النحو، الصرؼ، الفنوف الثقافية، اللغة العربية، الفقو، التوحيد، القرآف 

كيشتَ توزيع اتظهاـ التدريسية ىذا إلى أف كل  كاتضديث، كتاريخ الثقافة الإسلامية

 .دراسي قد تم تغطيتو بمعلم تنتلك الكفاءة اتظناسبة في تغالو تخصص

 ،اتضاكمية  فارينجونافعهد اتظ اتصدكؿ يدؿ على قائمة اتظعلمتُ في تغاؿ

طريقة السمعية تستخدـ  فىراىي ىايوني ففىخاصة، معلمة اللغة العربية الأستاذة 

، يسهل على دكلامأتزد حستُ مع الأستاذ  في عملية تعلم مهارة الكلاـ الشفوية

 .اتضصوؿ على البيانات لدعم بحثها الباحثة
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 سيبوهوان ،الحاكمية  فارينجونانمعهد ال فيبيانات التلاميذ  .2

 2.1جدول 
 سيبوهوان ،الحاكمية  فارينجونانمعهد ال عدد التلاميذ في

 اتصملة النساء الرجاؿ  عدد الغرؼ فصل رقم
ُ. ٕ ٖ ُِّ ُٓٔ ِٖٖ 
ِ. ٖ ٔ َُِ َُٓ ِِٓ 
ّ. ٗ ٕ َُٖ ُّْ ُِٓ 

 سيبوهوان ،الحاكمية  فارينجونانمعهد ال فيبيانات الوسائل والمرافق  .3

 2.2جدول 
 سيبوهوان ،الحاكمية  فارينجونانمعهد ال عدد المرافقة والبنية في

 اتصملة اتظوضع رقم
 ِّ غرفة الدراسة .ُ
 ُ غرفة اتظعلمتُ .ِ
 ُ مكتب اتظدير .ّ
 ُ اتظدرسية غرفة الوحدة الصحية  .ْ
 ُ غرفة تغلس الطلاب .ٓ
 ِ غرفة اتظختبر .ٔ
 ُ قاعة الإجتماعية .ٕ
 ٖ اتظساكن للتلميذات .ٖ
 ّ اتظساكن للتلاميذ .ٗ

 ُ اتظسجد .َُ
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 ُ اتظكتبة .ُُ
 ِ اتظقصف .ُِ
 ِ مرافق اتعاتف .ُّ
 ِ ملعب رياضي .ُْ
 ٓ اتضماـ .ُٓ
 ُ مطبخ .ُٔ

في اتظدارس ىي كل ما يستخدـ لدعم عملية التعليم  بيانات الوسائل كاتظرافق 

كالتعلم، سواء كانت متحركة أك غتَ متحركة. البنية التحتية )اتظرافق( ىي الأدكات 

اتظستخدمة مباشرة في عملية التعلم، بينما البنية التحتية )البنية التحتية( ىي اتظرافق التي 

 .تدعم ستَ عملية التعليم بسلاسة

 الخاصةنتائج  ب.

الثامن  استخدام طريقة السمعية الشفوية لتعليم مهارة الكلام في الصف. 1

 بمعهد الحاكمية فارينجونان سيبوهوان

برناتغا تعليميا  عهد اتضاكميةاتظىذه  .معهد اتضاكمية فارينجوناف سيبوىوافىذه 

رتشيا على مستول اتظدرسة الإعدادية/اتظدرسة الثانوية، أحدىا ىو الصف الثامن، الذم 

طريقة السمعية تػور ىذه الدراسة. كاف اتعدؼ من ىذه الدراسة ىو كصف استخداـ 

في تدريس مهارة الكلاـ لتلاميذ الصف الثامن، ككذلك تحديد نقاط قوتها  الشفوية

  .كضعفها
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 ات الأكليةاتططو  . أ

قبل بدء الدرس، يقوـ اتظعلم أكلا بمرحلة تدهيدية تهدؼ إلى إعداد التلاميذ للتعلم 

يشرح اتظعلم أف اتظرحلة التمهيدية تبدأ بتحية التلاميذ كدعوتهم للصلاة معا من أجل 

ستَ الدرس بسلاسة، بالإضافة إلى تحفيز موجز حوؿ أتقية مهارات اللغة العربية في 

ية. بعد ذلك، تكرم اتظعلم تقييما أكليا عن طريق طرح أسئلة حوؿ اتظادة التي اتضياة اليوم

تعلمها التلاميذ في اتضصة السابقة، مثل اتظفردات أك أتفاط اتصمل اتظتعلقة بموضوع 

 .اليوـ

  
إف  ،الصف الثامناللغة العربية  ةمعلم يكى فىراىي ىايوني ففىة الأستاذقالت 

على الركتتُ الأكلي  ةمعلمأنشطة افتتاحية. كلا يركز  علىفي التدريس  يقوـ ةمعلم

يسعوف أيضا إلى خلق جو تعليمي تؽتع كتػفز، بالإضافة إلى إعداد  دايةللتعلم، ب

 ّْ.التلميذ عقليا كلغويا للمشاركة في النشاط الأساسي لتعلم اللغة العربية

                                                             
 َِِٓ, يوليو اللغة العربية ةعلماتظ في ىايوني ىراىففىة مع الأستاذا بلة اتظق  43
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مهيدية، حيث ردكا قالت كايلا ناسوتيوف إف التلاميذ أبدكا تزاسا في اتظرحلة الت

على تحيات اتظعلمة، كشاركوا في الصلاة اتصماعية، كأجابوا على أسئلة اتظعلمة 

 .ْْبحماس

ملاحظات الباحث في الفصل الدراسي، تبتُ أف اتظعلمتُ كانوا يعملوف بنشاط 

كاف اتظعلموف يكرركف الكلمات اتظهمة متكرر أثناء  على خلق جو تعليمي تواصلية

تظساعدة التلاميذ على الفهم استمرت ىذه الأنشطة الافتتاحية حوالي عرض الأشياء 

 .دقيقة قبل أف ينتقل اتظعلم إلى الأنشطة التعليمية الرئيسية ُٓ-َُ

 خطوات التنفيذب. 

في النشاط الأساسي، بدأ اتظعلم في الدرس للتلاميذ مكثف. أكضح اتظعلم أنو 

موضوعات تػادثة ذات صلة بحياة التلاميذ قبل تقديم حوارات جديدة، قاـ أكلان بإعداد 

اليومية، مثل التعريف بالنفس، كالأنشطة اتظدرسية، أك المحادثات في بيئة اتظدرسة الداخلية. 

  :فيما يأتي مادة المحادثة التي أعدىا اتظعلم

 1لحوار ا

يـ عىلىيٍكيمٍ   الأيسٍتىاذي : السَّلاى

يـ  مًيذي : كىعىلىيٍكيمي السَّلاى  كىرىتٍزىةي اللَّوً التَّلاى
                                                             

  َِِٓالصف الثامن, يوليو  كايلا ناسوتيوف التلاميذ معا بلة اتظقْْ 
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 الأيسٍتىاذي : يىا عًمٍرىافي أىذكٍيرٍ لي أىعٍمىالىكى في كيلِّ صىبىاحو ؟

 عًمٍرىافي : لىبػَّيٍكى يىا أيسٍتىاذنا أىسٍتػىيٍقًظي مًنى النػَّوًٍـ فًي السَّاعىةً الثَّالثًىةً صىبىاحنا

 كى في السَّاعىةً الصلاةً التػَّهىجيدً كىلًقًرىاءىةً الٍقيرٍآفً كىبػىعٍدى ذىلً      

 ثميَّ أىجٍرلً صىبىاحنا حىوٍؿى الٍقىرٍيىةً كىي .الرَّابًعىةً أيصىلِّي الصُّبٍحى ترىىاعىةي فًي الٍمىسٍجًدً       

ةً كىالنِّصٍفً                              أىصًحي، ثميَّ  .كىأىتػىنىاكىؿي الٍفيطيورى في السَّاعىةً السَّادًسى

 ًـأىذٍىىبي إًلىى الٍ  ا  .مىدٍرىسىةً في السَّاعىةً السَّابًعىةً إًلاَّ عىشٍري دىفىائًقى مىاشًينا عىلىى الٍأىقٍدى

تٍىافه كىكىيٍفى بأًىعٍمىالًكً في كيلِّ لىيػٍلىةو يىا صىاتضىًةي؟  الأيسٍتىاذي : طىيِّبٍ جىوىابيكى تؽي

غٍرًبى في الٍميصىلَّى في السَّاعى 
ى
ةً ثميَّ أىقػٍرىأي الٍقيرٍآفى حىتىَّ السَّاعىةً صىاتضىًةي : أىنىا أيصىلِّي اتظ      ةً السَّادًسى

كىبػىعٍدى ذىلًكى أىتػىعىلَّمي ديريكسى الٍمىدٍرىسًيَّةً. للًٍغىدً حىتىَّ السَّاعىةً التَّاسًعىةً  .السَّابًعىةً بإًًنتًٍظىارً الٍعًشىاءً 

يًحي في السَّاعىةً العىاشًرىة.  كىالنِّصٍفً ثميَّ أىسٍتًى

وٍا أىفَّ ا ىـ الٍأىكٍقىاتً كىلاى تػىنٍسى                  لٍأىسٍتىاذي : طىيِّبي أىيػُّهىا الطَّلىبىةي يػىبٍديك أىنَّكيمٍ قىدٍ فىهًمٍتيمٍ أىقٍسىا

   .الٍوىقٍتى أىتٍذىني 

يقدـ اتظعلم اتضوار قراءة المحادثة بصوت عاؿ باستخداـ النطق الصحيح كالنغمة 

الواضحة. أثناء القراءة، يقدـ اتظعلم تفوذجا لنطق كل ترلة ببطء حتى يتمكن التلاميذ 

من تقليده بدقة. بعد ذلك، يطلب اتظعلم من التلاميذ الاستماع بعناية، ثم تكرار اتضوار 
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عدة مرات لتدريب مهارات الاستماع كالنطق لدل التلاميذ كفقا  معا. تنفيذ ىذه النشاط

 .تظبادئ طريقة السمعية اللغوية، التي تركز على التكرار كالتقليد

 
 إف ،الصف الثامناللغة العربية  ةمعلم يكى فىراىي ىايوني ففىة الأستاذقالت 

فقط على مهارات يقدـ اتظعلموف حوارات قصتَة تػادثة منهجية كتواصلية، كلا يركزكف 

اتضفظ، بل يؤكدكف أيضا على إتقاف النطق كفهم اتظعتٌ كشجاعة التلاميذ في التحدث. 

كيتوافق النهج الذم يتبعو اتظعلموف مع مبادئ طريقة السمعية اللغوية، كىي تعلم اللغة 

 ْٓ.تكرار تدارين الاستماع كالتحدث

طق ساعدتها، لأنها  قالت نور أنيسة إنها شعرت أف إرشادات اتظعلم بشأف الن

كانت لا تزاؿ تواجو صعوبة في نطق الكلمات صحيح في كثتَ من الأحياف. ساعدتها 

                                                             
  َِِٓ, يوليو اللغة العربية ةعلماتظ في ىايوني ىراىففىة مع الأستاذا بلة اتظق ْٓ
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التكرار التي قامت بها مع اتظعلم على تصحيح أخطاء النطق كتحستُ فهمها لمحتول 

  ْٔ.المحادثة

بعد الانتهاء من مادة الدرس في صورة حوار، فإف اتططوة التالية ىي أف يقوـ 

تقليد كنطق الكلمات في ىذه اتضالة، يلعب اتظعلم دكرا نشطا في توجيو التلاميذ اتظعلم ب

أثناء تؽارسة نطق اتضوار. يكوف اتظعلم صبورا في إعطاء أمثلة متكررة كالانتباه إلى قدرات  

كل تلميذ عندما يقلد التلاميذ نطق اتظعلم، يركز اتظعلم على نطق اتضركؼ اتعجائية التي 

 .بطريقة خاطئة، مثل اتضركؼ ع،غ كؽغالبا ما لفظها 

  
 إف ،الصف الثامناللغة العربية  ةمعلم يكى فىراىي ىايوني ففىة الأستاذقالت 

يلعب اتظعلموف دكرا مهما في تدريب التلاميذ على تقليد اتضوارات كتكرارىا بالتدريج، 

 ْٕ.بدءا من الاستماع كالتقليد في آف كاحد

                                                             
 َِِٓالصف الثامن, يوليو  التلاميذ نور أنيسة معا بلة اتظق  46
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اتضوارات كترديدىا ساعدتها كثتَا على فهم كيفية قالت سافرينا إف تؽارسة تقليد 

التحدث باللغة العربية صحيح. حاكلت الاستماع بعناية إلى معلمتها حتى أستطيع تقليد 

 .ْٖكل كلمة تقوتعا

بعد التقليد كالنطق، اتططوة التالية ىي أف يقدـ اتظعلم أتفاط اتصمل في ىذا 

، ثم يشرح بنية كمعتٌ كل جزء. يقرأ العرض، يكتب اتظعلم أتفاط اتصمل على السبورة

اتظعلم اتصمل بصوت عاؿ بالنطق الصحيح، ثم يطلب من التلاميذ تقليدىا معا. بعد 

 .ذلك، يشرح اتظعلم كظيفة كل كلمة في اتصملة بوضع علامة عليها برمز معتُ

 
 إف ،الصف الثامناللغة العربية  ةمعلم يكى فىراىي ىايوني ففىة الأستاذقالت 

تكمع اتظعلموف بتُ الشرح النظرم كالتدريبات العملية القراءة كالتقليد كتكوين ترل 

                                                                                                                                                                       
 َِِٓ, يوليو اللغة العربية ةعلماتظ في ىايوني ىراىففىة مع الأستاذا بلة اتظق  47
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جديدة. تتوافق طريقة عرض اتظواد ىذه مع مبادئ طريقة السمعية اللغوية، التي تركز على 

 ْٗالاستماع كالتقليد كالتكرار.

قالت أبرياؿ إف شرح الأستاذة لأتفاط اتصمل سهٌل عليها فهم بنية كل جزء 

 َٓكمعناه.

بعد عرض أتفاط اتصمل، فإف اتططوة التالية ىي أف يطلب اتظعلم من التلاميذ 

تدثيل اتضوار الذم تعلموه كشكل من أشكاؿ تؽارسة التحدث. ثم يقسم اتظعلم التلاميذ 

إلى تغموعات صغتَة كتننحهم الوقت الكافي للتدرب قبل الأداء أماـ الفصل. في ىذه 

تغموعة كيوجهها أثناء التدرب، كيصحح أم نطق أك نغمة غتَ  اتضالة، يراقب اتظعلم كل

 .صحيحة لدل التلاميذ
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 إف ،الصف الثامناللغة العربية  ةمعلم يكى فىراىي ىايوني ففىة الأستاذقالت 

كقد أثبتت ىذه الاستًاتيجية فعاليتها في مساعدة التلاميذ على تحستُ نطقهم كثقتهم في 

 .ُٓالتحدث باللغة العربية

قاؿ يوسريل إف اتضوارات التمثيلية كانت تؽتعة للغاية كساعدتو على فهم تػتول 

 ِٓ.المحادثات أعمق

 الأختَة خطوات. ّ

إجراء اتطتامي من ىذه الدرس للتأكد من مدل فهم التلاميذ للمواد، مع إتاحة 

  .الفرصة تعم للتفكتَ فيما تعلموه عملية التعلم
                                                             

 َِِٓ, يوليو اللغة العربية ةعلماتظ في ىايوني ىراىففىة مع الأستاذا بلة اتظق 51
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 إف ،الصف الثامناللغة العربية  ةمعلم يكى فىراىي ىايوني ففىة الأستاذقالت 

اتططوات اتطتامية التي اتخذىا اتظعلموف كانت فعالة كموجهة جيد. لم يكتف اتظعلموف 

بإنهاء الدرس بملاحظات ختامية فحسب، بل استخدموىا أيضا للحظة كتحفيز 

 ّٓ.للتلاميذ

ة عملية التعلم إنو شعر باتضماس مع حفل اتطتاـ، لأف اتظعلم نقل نهاي قيقاؿ رز 

 ْٓ.بطريقة إتكابية كمتحمسة

طريقة السمعية الشفوية لتعليم مهارة  استخدام التي تواجهها المعلم في العوائق. 0

 .سيبوهوان ،الكلام في الصف الثامن بمعهد الحاكمية فارينجونان

عن القياـ باتظلاحظة كاتظقابلات مع الأطراؼ اتظعنية في موقع  ةتوقف الباحثتلم 

كمن العقبات التي أثرت على . سيبوىواف ،بمعهد اتضاكمية فارينجوناف البحث، كىو

 : مهارات الكتابة لدل التلاميذ ما يلي
                                                             

 َِِٓ, يوليو اللغة العربية ةعلماتظ في ىايوني ىراىففىة مع الأستاذا بلة اتظق 53
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 الاختلافات في القدرات الأساسية للتلاميذ .ُ

، معلمة اللغة العربية في ٓٓفىراىي ىايوني ففىبناء على مقابلة مع الأستاذة 

قالت إف بعض التلاميذ يتمتعوف بمهارات جيدة في الاستماع كالنطق الصف الثامن، 

 باللغة العربية، بينما لا يزاؿ البعض الآخر يواجو صعوبة في فهم اتظعتٌ كالنطق الصحيح.

ا ىذا يعتٍ أنتٍ تكب أف أكرر اتظادة عدة مرات حتى يستطيع تريع التلاميذ متابعته

 .صحيح، تؽا تكعل كقت التعلم أقل كفاءة

 نررفي الصف كاتظقابلات اتظباشرة مع اتظعلم، تنكنتٍ أف  ةلاحظاتظبناء على 

الاختلافات في القدرات الأساسية بتُ التلاميذ ىي أحد اتظعايتَ التي تحدد مدل سرعة 

اتظعلموف  أك بطء فهم التلميذ للدرس. كىذا عامل يؤثر على عملية التعلم، حيث يكرر

كىذا ملاحظتو في . اتظواد عدة مرات، تؽا يتسبب في شعور بعض التلاميذ باتظلل

 .مستول قدرة الشخص على بلوغ مستول الكفاءة الذم تنثل ىدؼ عملية التعلم

 مرافق كبنية أساسية تػدكدة .ِ

، معلمة اللغة العربية في ٔٓفىراىي ىايوني ففىبناء على مقابلة مع الأستاذة 

قالت إف اتظرافق كالبنية التحتية مثل مكبرات الصوت كمعدات الصوت أك  الثامن،الصف 
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أمثلة على النطق من متحدثتُ  أجهزة تسجيل الصوت تكب أف تستخدـ للاستماع.

أصليتُ. نظرا لأف ىذه اتظرافق ليست متوفرة كاؼ بعد، غالبا ما أعتمد على صوتي 

عملية التعلم رتيبة كسرعاف ما يشعر  اتطاص أمثلة على النطق. كنتيجة لذلك، تصبح

  .التلاميذ باتظلل

 نررفي الصف كاتظقابلات اتظباشرة مع اتظعلم، تنكنتٍ أف  ةلاحظاتظبناء على 

باستخداـ طريقة تكرار اتصمل التي يقرأىا اتظعلم “ مهارة الكلاـ”التعليم في برنامج 

أجهزة صوتية أك  بصوت عاؿ، ثم يرددىا التلاميذ بصوت كاحد كلا استعماؿ أم

 .تسجيلات صوتية أك كسائط رقمية في عملية التعليم

 اتـفاض الدافع كالاىتماـ بالتعلم لدل التلاميذ .ّ

، معلمة اللغة العربية في ٕٓفىراىي ىايوني ففىبناء على مقابلة مع الأستاذة 

بعض التلاميذ تكدكف صعوبة في فهم معتٌ اتصمل اتظتكررة  نرر قالت إف الصف الثامن،

لأف ىذه الطريقة تركز على الشكل كالنطق أكثر من التًكيز على فهم المحتول. كىذا 

يؤدم إلى حفظ التلاميذ لصوت اتصملة دكف معرفة معناىا أك سياؽ استخدامها، تؽا 

 تكعلهم يشعركف باتظلل بسرعة.
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بعض  نررتنكنتٍ أف كاتظقابلات اتظباشرة مع اتظعلم،  في الصف ةلاحظاتظبناء على 

التلاميذ يشاركوف في تدارين النطق، بينما يشارؾ آخركف بحماس في تدارين نطق اتصمل.  

في ىذه اتضالة، ملاحظة أف قلة التنوع في التعلم، كالأساليب التي تركز مفرط على حفظ 

الأصوات، كقلة الدافع الداخلي لدل التلاميذ تؤدم إلى اتـفاض مستويات اتظشاركة في 

 .تدارين التحدث

 عدد التلاميذ .ْ

، معلمة اللغة العربية في ٖٓفىراىي ىايوني ففىبناء على مقابلة مع الأستاذة 

قالت إف ىناؾ عددا كبتَا من التلاميذ في الصف الثامن، حيث يبلغ  الصف الثامن،

تلميذا. ىذا الوضع تكعل من الصعب علي مراقبة  ّٗعدد التلاميذ في الفصل الواحد 

تلميذ على حدة. تكب أف طريقة التعلم السمعي اللغوم، مهارات التحدث لدل كل 

التي تركز على اتظمارسة الشفوية، بتوجيو كتصحيح مباشرين، كلكن ضيق الوقت ككثرة 

 عدد التلاميذ تكعلاف من الصعب القياـ بذلك صحيح.

أنو في عملية  تنكنتٍفي الصف كاتظقابلات اتظباشرة مع اتظعلم،  ةلاحظاتظبناء على 

التعلم التي تدت ملاحظتها، يبدك أف بعض التلاميذ يتابعوف بحماس عندما يكرر اتظعلموف 
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اتصمل، بينما يبدك أف آخرين يكتفوف بالتقليد دكف الانتباه إلى النطق الصحيح. بالإضافة 

 إلى ذلك، فإف الصعوبات في توفتَ التغذية الراجعة الفردية كأجواء الفصل الدراسي غتَ

 اتظواتية تعتٍ أف فعالية تعلم مهارات الكلاـ لم تصل بعد إلى اتظستول الأمثل.

 مناقشة البحثج. 

م مهارة الكلاـ، يلعب اتظعلموف دكرا مهما في خلق جو تعليمي تؽتع يفي تعل

كفعاؿ كإحدل طرؽ تحقيق ذلك ىي استخداـ الأساليب اتظناسبة حتى لا يشعر 

تطلب مهارات التحدث باللغة العربية تؽارسة مكثفة التلاميذ باتظلل أك الإرىاؽ. ت

كمستمرة، لذا إذا اعتمد اتظعلموف على المحاضرات أك النظرية فقط، فسوؼ يفقد 

 .التلاميذ اىتمامهم بالتعلم

، الشفويةمثل طريقة السمعية  لذلك، فإف الطرؽ التي تركز على اتظمارسة اتظباشرة

أكثر نشاطا  كاتضوار البسيط، يشارؾ التلاميذ مطلوبة بشدة تدارين التكرار كالتقليد

كيشعركف بالتحدم لمحاكلة التحدث. كىكذا، فإف استخداـ الطرؽ اتظناسبة لا تكعل 

التعلم أكثر إثارة للاىتماـ فحسب، بل يساعد التلاميذ أيضا على إتقاف مهارات 

 .التحدث تدرتكيا كبثقة
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لكلام في الصف الثامن استخدام طريقة السمعية الشفوية لتعليم مهارة ا .1

 .سيبوهوان ،بمعهد الحاكمية فارينجونان

استخداـ طريقة السمعية الشفوية لتعليم مهارة الكلاـ في الصف الثامن بمعهد 

في الفصل الدراسي في أثناء عملية التدريس كالتعلم كفيما يلي  اتضاكمية فارينجوناف

 عملية تتضمن عدة مراحل متًابطة:

 اتظرحلة الأكلية  . أ

في اتظرحلة الأكلية، يقوـ اتظعلم بتهيئة التلاميذ شرح موجز لأىداؼ التعلم 

كأتقية مهارات التحدث )مهارات الكلاـ( باللغة العربية بعد ذلك، يقوـ اتظعلم 

كترنيم كتركيب ترل  .بتشغيل أمثلة لعبارات أك حوارات بسيطة بنطق صحيح

كرار كالتكرار عدة مرات كيطلب من التلاميذ الاستماع بعناية قبل الت صحيح

حتى يتعود التلاميذ على أصوات اللغة العربية كتشكل ىذه اتظرحلة التمهيدية 

 .تؽارسة أكثر كثافة أساسا لبناء استعداد التلاميذ قبل
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 مرحلة تدريب الأتفاط  . ب

اتظرحلة الثانية ىي تؽارسة الأتفاط يقدـ اتظعلم عددا من اتصمل ذات بنية 

تنفيذ التمارين على  لاميذ إلى تكرارىا تراعي أك فردم.معينة، ثم يوجو الت

مراحل، بدءا من التكرار، كتدارين الاستبداؿ )استبداؿ الكلمات أك العبارات(، 

  .كتدارين التحويل )تغيتَ بنية اتصمل(

بهذه الطريقة، يتدرب التلاميذ على التعرؼ على أتفاط اتصمل كفهم 

لقائيا كتعد مرحلة تؽارسة الأتفاط ىذه استخدامها كالتعود على استخدامها ت

لأنها تركز على تكوين عادات لغوية التكرار طريقة السمعية الشفوية أساسية في 

 .كالتعود على التًاكيب الصحيحة

 مرحلة اتضوارج. 

بعد أف يستطيع التلاميذ إتقاف أتفاط اتصمل، يستمر التعلم بممارسة اتضوار يقدـ 

تػادثات بسيطة، ثم تنارس التلاميذ ذلك في أزكاج أك تغموعات اتظعلموف أمثلة على 

صغتَة عادة ما تكوف اتضوارات اتظستخدمة مرتبطة بمواقف يومية مثل تقديم النفس، 

  .كالسؤاؿ عن أحواؿ الآخرين، أك نقل معلومات موجزة
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يعمل اتظعلم كوسيط يوجو عملية اتضوار كيصحح أخطاء النطق أك بناء اتصمل 

وار، يبدأ التلاميذ بتطوير مهاراتهم في التواصل، ليس فقط التقليد، بل أيضا ىذا اتض

 .تػاكلة استخداـ اللغة العربية في سياقات اتضياة الواقعية

 مرحلة التعزيز كالتقييمد. 

في ىذه اتظرحلة، يقوـ اتظعلم بتعزيز اتظعلومات تكرار اتصمل التي تعتبر صعبة، مع 

مدل  تقديرالتقييم شفويا ك تؽارسة المحادثة  ا التلاميذ، كتصحيح الأخطاء التي يرتكبه

قدرة التلاميذ على استخداـ أتفاط اتصمل التي تعلموىا. كما أف التقييم بمثابة تغذية 

اتظستخدمة، فضلا عن  الشفويةراجعة للمعلمتُ لتحديد مدل فعالية طريقة السمعية 

 .توفتَ أساس تظزيد من التحسينات في التعلم

في التعلم، أجرل مدرس اللغة العربية  الشفويةفي استخداـ طريقة السمعية لبحث 

مقابلة أكلية كقاؿ إف اتظنهج الدراسي يضع اللغة  سيبوىواف ،بمعهد اتضاكمية فارينجوناف

 .العربية بالفعل كأحد اتظواد الأساسية
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تركز كبتَ على تدارين  الشفويةأف طريقة السمعية  ٗٓ فىراىي ىايوني ففى تشرح الأستاذة

الاستماع كالتكرار )التكرار كالتدريب(. يأتي شرح لكيفية إعدادىا للمواد كاتططوات التي 

 :تتبعها عادة

إعداد اتظواد يشمل: إعداد اتظواد كفقا للكفاءات الأساسية كالأىداؼ " 

اتصمل التعليمية المحددة في اتظنهج الدراسي تركز اتظواد اتظختارة أكبر على أتفاط 

 .البسيطة كاتظفردات اليومية

تشمل خطوات تعلم مهارة الكلاـ يأتي: تقديم مفردات جديدة أمثلة  "

عملية يتحدث بها اتظعلم مباشرة بعد ذلك، يطلب من التلاميذ تكرار اتظفردات 

ثم تقدـ اتظعلم بحوار قصتَ يتعلق بموضوع الدرس .في كقت كاحد أك بالتناكب

في انتهاء الدرس، أجرل اتظعلم  ظو كتؽارستو في أزكاجكيدرب التلاميذ على حف

 .تقييما بسيطا عن طريق طرح أسئلة شفهية كتدثيل اتضوار الذم تم تعلمو

طريقة السمعية الشفوية لتعليم  التي تواجهها المعلم في استخدام العوائق .0

 سيبوهوان. ،مهارة الكلام في الصف الثامن بمعهد الحاكمية فارينجونان

 الاختلافات في القدرات الأساسية للتلاميذ . أ

                                                             
 ., يوليوعلم اللغة العربيةاتظ  في ىايوني ىراىففىة مع الأستاذا بلة اتظق 59
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 مرافق كبنية أساسية تػدكدة  . ب

 اتـفاض الدافع كالاىتماـ بالتعلم لدل التلاميذ . ج

 عدد التلاميذ . د

 د. قيود البحث

أجريت ىذه الدراسة باستخداـ خطوات مصممة لتحقيق أفضل النتائج 

مثالية بسبب اتظمكنة. كمع ذلك، كاف من الصعب للغاية اتضصوؿ على نتائج 

كجود عدة قيود في إجراء ىذه الدراسة. كمن بتُ القيود التي كاجهها الباحث 

 :أثناء إجراء الدراسة ككتابة ىذه الأطركحة ما يلي

 .في ترع النظريات اتطاصة بهذا البحث ةتػدكدية اتظراجع تنتلكها الباحث .ُ

 .في إعداد الأدكات البحثية جيد ةتػدكدية الباحث .ِ

 .هجية البحثتػدكدية في من .ّ

 .تػدكدية في الوسائل كاتظرافق .ْ

 تػدكدية في اتظعرفة، كالرؤية، كاتظراجع اتظتاحة في الكتابة، خاصة فيما يتعلق .ٓ

  .باتظشكلة دراستها    
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 الباب الخامس
 الخاتمة                                       

 إستنتاجات .أ 

مهارة الكلاـ لتلاميذ الصف  عليمفي ت الشفويةطريقة السمعية استخداـ 

أف ىذه الطريقة فعالة في تحستُ مهارات الكلاـ باللغة العربية لدل الثامن 

طريقة السمعية اللغوية، يصبح التلاميذ أكثر نشاطا  استخداـحيث  التلاميذ.

كشجاعة كثقة في التحدث باللغة العربية. تساعد الاستماع كالتقليد اتظتكررة 

التلاميذ على تحستُ نطقهم، كتعزيز إتقانهم لأتفاط اتصمل، كزيادة مفرداتهم. 

ات تجعل جو بالإضافة إلى ذلك، فإف الأنشطة مثل تدثيل اتضوارات كتؽارسة المحادث

 .التعلم أكثر إثارة للاىتماـ كتواصلية

طريقة  استخداـأيضا العديد من العوائق في  ثةحاكمع ذلك، كجدت الب

. لا يزاؿ بعض التلاميذ يواجهوف صعوبات في فهم معتٌ الشفويةالسمعية 

بسرعة كبتَة. بالإضافة إلى ذلك، اتظفردات اتصديدة، خاصة عندما تجرل التمارين 

فإف التعلم الذم يركز على التكرار يؤدم أحيانا إلى ملل بعض التلاميذ بسرعة 

.إذا لم يرافقو أنشطة متنوعة
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من كجود اختلافات في قدرات التلاميذ على استيعاب اتظادة، إلا أف 

تَ تكرار تعديل استًاتيجياتهم توف ةشكل عائقا كبتَا. يستطيع اتظعلمىذا لا ي

إضافي كتوجيو خاص للتلاميذ الذين يواجهوف صعوبات. كبالتالي، تظل طريقة 

مناسبة كاستخدامها بفعالية في تعلم مهارة الكلاـ، حيث إنها  الشفويةالسمعية 

قادرة على تدريب التلاميذ فعاؿ، كتكوين عادات التحدث، كزيادة ثقتهم في 

 .الطريقة السمعيةاستخداـ 

 إقتراحات  .ب 

 الشفويةطريقة السمعية استخداـ حوؿ  ةالبحث الذم أجراه الباحثمن 

 ،بمعهد اتضاكمية فارينجوناف مهارة الكلاـ لتلاميذ الصف الثامن عليمفي ت

 :على استخدامها كمدخلات منها ة، ىناؾ عدة أمور تشجع الباحثسيبوىواف

يتوقع  ،سيبوىواف ،بمعهد اتضاكمية فارينجوناف تظعلمي اللغة العربية للصف الثامن  . أ

من اتظعلمتُ مواصلة تطوير تطبيق أساليب الصوت كاللغة إضافة التنوع إلى 

الأنشطة التعليمية حتى لا يشعر التلاميذ باتظلل. كما تكب على اتظعلمتُ تعديل 

مستول صعوبة اتضوارات بما يتناسب مع قدرات التلاميذ، بالإضافة إلى تقديم 
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يدة حتى لا يقتصر الأمر على التقليد فحسب، تفستَات تظعاني الكلمات اتصد

 .بل يفهم التلاميذ تػتول المحادثة أيضا

يتوقع من  ،سيبوىواف ،بمعهد اتضاكمية فارينجوناف للطالبات في الصف الثامن  . ب

الطالبات أف تكوف أكثر نشاطا كتزاسا تظمارسة التحدث باللغة العربية، سواء 

داخل الفصل الدراسي أك خارجو سيساعد التكرار كاتظمارسة اتظستمرة على 

 .تحستُ مهاراتهن في التحدث كالنطق

يتوقع من اتظؤسسة  ،سيبوىواف ،بمعهد اتضاكمية فارينجونافإلى تريع اتظعلمتُ   . ج

عليمية أف توفر الدعم في شكل مرافق كبنية تحتية تنفيذ طريقة الصوت كاللغة، الت

مثل مكبرات الصوت كالتسجيلات الصوتية للتعلم كمساحات تعليمية مواتية. 

 كبالتالي، أف يكوف تعلم اللغة العربية أكثر فعالية كتفاعلية.

 للباحثتُ اتظستقبليتُ . د

 من اتظتوقع أف يواصل الباحثوف في اتظستقبل دراسة تطبيق طريقة السمعية اللغوية على

ك توسيع  أك مهارة القراءة مهارة الاستماع ؛مهارات اللغة العربية الأخرل، مثل

نطاؽ موضوعات البحث لتشمل مستويات تعليمية تؼتلفة من أجل اتضصوؿ 

.أكثر شمولاعلى نتائج 
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 الة الملاحظة . أ
 الوصف   لا     نعم     الأشياء اتظلحوظة رقم
يستخدـ اتظعلموف تدريبات  .ُ

 التكرار
   

    تؽارسة التلاميذ للحوار في أزكاج .ِ
التلاميذ تقليد يطلب اتظعلم من  .ّ

 .اتصمل اتظنطوقة
   

يقوـ اتظعلموف بتوجيو الطلاب  .ْ
 .كتقديم أمثلة على النطق فعاؿ

   

أظهر اتظعلموف استعدادىم  .ٓ
 .كاتساقهم في أساليبهم التعليمية

   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 

 الة المقابلة  . ب
في معهد   المعلمهراهف  ي حيونيففهالة المقابلة مع الاستاذة  .1

 .سيبوهوان ،فارينجونانالحاكمية 
 أجواب        أسئلة                   رقم
كيف يقوـ اتظعلموف بإعداد مادة دراسية كخطوات  .ُ

 الشفويةمهارة الكلاـ باستخداـ الطريقة السمعية  تعليمية

 الصف الثامن؟ التلاميذ

 

ما الوسيلة أك الأدكات التي تستخدمها معلمات الدين  .ِ

 لتعليم اللغة؟ الشفويةعادة في تطبيق الطريقة السمعية 

 

في  الشفويةالسمعية كيف تقيم أستاذ تؾاح طريقة  .ّ
 استخداـ مهارات الكلاـ للتلاميذ؟

 

تطبيق الطريقة السمعية  بمعهد اتضاكميةكيف تدعم بيئة  .ْ
 في تعلم الكلاـ؟ الشفوية

 

الطريقة السمعية كيف دكر الأستاذة في استخداـ  .ٓ
 الصف الثامن؟ للتلاميذفي تعليم  الشفوية

 

تزاس في تعلم مهارة الكلاـ باستخداـ  للتلاميذ كيف .ٔ
 في الصف الثامن؟ الشفويةالطريقة السمعية 

 

ىل توجد عقبات تتعلق باتظرافق أك كسائل التعلم تعيق  .ٕ
 اللغوية في الصف الثامن؟ الشفويةتطبيق الطريقة 

 



 
 

 
 

ىل اختلاؼ قدرة التلاميذ على تفهم اتظادة عقبة تطبيق  .ٖ
 م مهارة الكلاـ؟يفي تعل الشفويةالطريقة السمعية 

 

عند تعليم  الشفويةكيف تطبق الأستاذ الطريقة السمعية  .ٗ
 مهارات الكلاـ للتلاميذ؟

 

ما ىي بعض الأمثلة على الأنشطة أك التمارين  .ُ
 أثناء التعلم؟ الشفوية اتظستخدمة في الطريقة السمعية

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 

 الة المقابلة  . ج
 الصف الثامن تلاميذ الة المقابلة مع .0

 أجواب     أسئلة                      رقم
كيف شعرت عند تعليم مهارة الكلاـ باستخداـ الطريقة  .ُ

 ؟الشفويةالسمعية 
 

على الكلاـ باللغة  الشفويةالطريقة السمعية ىل تساعدؾ  .ِ
 العربية؟

 

الطريقة م باستخداـ يما ىي العوائق التي تواجهها عند التعل .ّ
 ؟الشفويةالسمعية 

 

  ىل تشعر أف تكرار اتظمارسة أمر تؽل؟ .ْ
على الشعور بمزيد من  الشفويةالطريقة السمعية ىل تساعدؾ  .ٓ

 الثقة عند التحدث باللغة العربية؟
 

ما ىي الأنشطة التي تقوـ بها عادة عند تعلم اللغة العربية  .ٔ
 باستخداـ طريقة الاستماع كتقليد الأمثلة؟

 

ىل تتدرب على التحدث باللغة العربية مع أصدقائك أك  .ٕ
 ؟الصفالأستاذة بعد انتهاء الدركس في 

 

ما الذم تكعل تعلم اللغة العربية عن طريق الاستماع كالتقليد  .ٖ
الكلمات الصعبة أك  صعبان بالنسبة لك، على سبيل اتظثاؿ،

 يتم نطقها بسرعة شديدة؟الكلمات التي

 

تساعدؾ طريقة التعلم ىذه على التحدث في رأيك، ىل  .ٗ
 ؟باللغة العربية بطلاقة

 



 
 

 
 

ىل تشعر أف لديك ما يكفي من الوقت تظمارسة التحدث  َُ
 باللغة العربية في الفصل؟

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN (RPP) 

MTs : …………….. 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Kelas/Semester : VIII/Genap 

Materi Pokok :  ُاتضوار  
Alokasi Waktu : 1x Pertemuan (45 menit) 

 

A. Kompetensi Inti 

1. KI-1 Menghargai dan menghayati ajaran agama yang dianutnya. 

2. KI-2 Menghargai dan menghayati perilaku jujur, disiplin, tanggung 

jawab, peduli (toleransi, gotong  royong), santun, percaya diri dalam 

berinteraksi secara efektif dengan lingkungan sosial dan alam dalam 

jangkauan pergaulan dan keberadaannya 

3. KI-3 Memahami dan menerapkan pengetahuan (faktual, konseptual 

dan prosedural) berdasarkan rasa ingin tahunya tentang ilmu 

pengetahuan, teknologi, seni budaya terkait fenomena dan kejadian 

tampak mat 

4. KI-4 Mengolah, menyaji dan menalar dalam ranah konkret 

(menggunakan, mengurai, merangkai, memodifikasi dan membuat) 

dan ranah abstrak (menulis, membaca, menghitung, menggambar, dan 

mengarang) sesuai dengan yang dipelajari di sekolah dan sumber lain 

yang semua dalam sudut pandang/teori. 

B. Kompetensi Dasar dan Indikator 

1. Kompetensi Dasar 

1.1 Menerapkan struktur teks dan unsur  kebahasaan untuk melaksanakan 

fungsi sosial  dari   teks  yang berkaitan dengan   ُاتضوار  Sesuai dengan 

konteks penggunaannya. 
2. Indikator 

1.1 Menirukan langsung bunyi kata, frasa dan kalimat bahasa Arab yang     

diperdengarkan tentang  ُاتضوار  
1.2  Menunjukkan tulisan sesuai bunyi kata, frasa dan kalimat bahasa Arab 

yang diperdengarkan tentang  ُاتضوار  

 



 
 

 
 

1.3 Menunjukkan gambar sesuai bunyi kata, frasa dan kalimat bahasa Arab 

yang diperdengarkan tentang  ُاتضوار  
1.4  Mengungkapkan kembali (bercerita) tentang isi wacana yang telah 

didengar tentang  ُاتضوار  

C. Materi Pembelajaran  

يـ عىلىيٍكيمٍ   فىاريكؽه : السَّلاى

يـ كىرىتٍزىةي اللَّوً   حىسىنه : كىعىلىيٍكيمي السَّلاى

 فىاريكؽه : كىيٍفى حىاليكى يىا حىسىني ؟

 اتضىٍمٍدي للًلَّوً حىسىنه : بًِىتٍَو كى 

 فىاريكؽه : عىلىى فًكٍرىةو، في أىيَّةً سىاعىةو تػىتػىنىاكىؿي الٍفيطيوٍرى مىعى أىسٍرىتًكى ؟

ةً كىالنِّصٍفً  حىسىنه : أىتػىنىاكىؿي الٍفيطيورى في السَّاعىةً السَّادًسىةً كىفي بػىعٍضً الٍأىحٍيىافً في السَّاعىةً السَّادًسى
؟كىكىيٍفى بًكى يىا فىاري   كؽي

 .فىاريكؽه : عىلىى السَّوىاءً. أىتػىنىاكىؿي الٍفيطيورى في تلًٍكى السَّاعىةً 

 .ثميَّ أىسٍتىعًدُّ لًأىفٍ أىذٍىىبى إًلىى الٍمىدٍرىسىةً 

 حىسىنه : كىفي أىيَّةً سىاعىةو كىقٍتي الرَّاحىةً في مىدٍرىسىتًكى ؟

 كىالنِّصٍفً حىتىَّ الٍعىاشًرىةً فىاريكؽه : إًنػَّهىا في السَّاعىةً التَّاسًعىةً 

 .حىسىنه : طىيِّبو شيكٍرنا عىلىى كىقٍتًكى 

 !فىاريكؽه : عىفٍونا يىا أىخًي

D. Metode Pembelajaran  

 Tanya jawab               :digunakan untuk mengetahui cara menggunakan 

kata 



 
 

 
 

 The power of two    :digunakan untuk melatih siswa membuat dan 

menjawab petanyaan pertanyaan 

 Demonstrasi                          :digunakan untuk mendemonstrasikan cara 

berdialog yang benar 

Model : 

Direck Instruction (model pengajaran langsung) 

E. Media, Alat, dan Sumber Pembelajaran 

 

a) Media : Buku Paket 

b) Alat/Bahan :  

- Papan tulis 

- Buku panduan 

- Spidol 

c) Sumber Belajar :  

buku paket bahasa Arab, kamus dan LKS 

F. Langkah-langkah Pembelajaran 

 

No. Kegiatan  Waktu 

1. Pendahuluan 

a. Membuka pembelajaran dengan salam dan berdo‟a bersama 

dipimpin oleh salah seorang peserta didik dengan penuh 

khidmat; 

b. Mengkondisikan kelas untuk proses pembelajaran; 

c. Mempersiapkan media dan sarana yang akan digunakan 

dalam pembelajaran; 

d. Menyampaikan motivasi dan tujuan yang ingin dicapai 

 

5  menit 

2. Kegiatan Inti 

a. Mengamati 

 Siswa menyimak pelafalan teks/wacana lisan tentang  

ُ اتضوار  

b. Menanya 

Siswa menirukan pelafalan teks/wacana lisan  ُاتضوار  

c. Eksperimen/Explore 

Melalui motivasi guru mengajukan pertanyaan tentang 

 

30 menit 



 
 

 
 

No. Kegiatan  Waktu 

teks/wacana lisan   ُتضوار ا Siswa menanyakan mufradat yang 

belum diketahuinya tentang   ُاتضوار  

 Siswa membaca teks wacana lisan tentang   ُتضوارا 

 Secara berkelompok siswa menjawab pertanyaan yang 

dibagikan berdasarkan wacana lisan yang dipelajari 

tentang ُتضوار ا  

d. Asosiasi 

e. Diskusi kelompok terhadap teks/wacana lisan tentang    ُتضوارا 
f. Komunikasi 

 Menyampaikan hasil diskusi teks/wacana lisan secara 

kelompok 

 Menanggapi hasil presentasi (melengkapi, 

mengkonfirmasi, menyanggah) 

 Membuat kesimpulan dibantu dan dibimbing guru 

3. Penutup 

a. Melaksanakan penilaian dan refleksi dengan mengajukan 

pertanyaan atau tanggapan peserta didik dari kegiatan yang 

telah dilaksanakan sebagai bahan masukan untuk perbaikan 

langkah selanjutnya; 

b. Merencanakan kegiatan tindak lanjut dengan memberikan 

tugas baik cara individu maupun kelompok bagi peserta didik 

yang menguasai materi; 

c. Menyampaikan rencana pembelajaran pada pertemuan 

berikutnya. 

 

10 menit 

 

G. Penilaian Hasil Belajar 

 

Penilaian terhadap proses dan hasil pembelajaran dilakukan oleh guru untuk 

mengukur. Tingkat pencapaian kompetensi peserta didik. Hasil penilaian dilakukan sebagai 

bahan penyusunan laporan kemajuan hasil belajar dan memperbaiki proses pembelajaran. 

Penilaian terhadap materi ini dapat dilakukan sesuai kebutuhan guru yaitu pengamatan 

sikap, tes pengetahuan, presentasi/keterampilan untuk kerja dengan rubrik penilaian 

sebagai berikut : 

 



 
 

 
 

a. Teknik Penilaian 

1. Penilaian Sikap : Observasi 

2. Penilaian Pengetahuan : Tes Tertulis 

3. Penilaian Keterampilan : Unjuk Kerja 

 

b. Instrumen Penilaian  

1. Penilaian Sikap  

Petunjuk : 

Berilah tanda centang (√ ) pada sikap setiap siswa yang terlihat! 
 

 Keterangan : 

 T : Terlihat 

 BT : Belum Terlihat 

 

2. Penilaian Pengetahuan 

Setiap jawaban yang benar diberi skor 4 

Skor maksimal = 100 

Nilai = (jumlah perolehan skor ; skor maksimal ) x 100 

Nilai maksimal = 100 
 

3. Penilaian Unjuk Kerja 

Siwa/ mampu memahami text Narrative dengan baik 

Indikator 

Pencapaian 

Kompetensi 

Teknik 

Penilaian 

Bentuk 

Instrumen 

Instrumen Soal 

a. Mampu 

memahami 

ُتضوار ا  

Unjuk Kerja Berbicara   a. ُتضوار ا  

 

Rubrik penilaian 

 

Aspect Baik sekali Baik Cukup  Perlu 

Bimbingan 

4 3 2 1 

1. kelancaran  

2. Menerjemahkan  

 

 

Siswa mampu 

memahami 

dan 

menganalisis 

dengan baik  

Siswa 

hanya 

mampu 

memahami 

sebagian 

besar dari 

materi  

Siswa 

hanya 

mampu 

memahami 

sebagian 

kecil dari 

materi 

Siswa tidak 

mampu 

memahami 

dan 

menganalisis 

semua 

bagian dari 

materi 

No Nama 

Siswa 

Jujur Disiplin Tanggung 

Jawab 

Santun Peduli Percaya 

Diri 

T BT T BT T BT T BT T BT T BT 

1.              

2.              

3.              



 
 

 
 

 

Nilai = (jumlah perolehan sor : skor maksimal ) x 100 

 

C.  Remedial dan Pengayaan 

 

A. Remedial 

a. Menjelaskan kembali salah satu mufrodat yang sudah di pelajari. 

b. Membimbing siswa yang belum bisa memahami dan menganalisis teks ُتضوار ا  

B. Pengayaan  

a. Siswa diarahkan untuk menyebutkan mengenai mufrodat yang dia ketahui selama 

dalam pembelajaran. 

b. Siswa membaca lebih lanjut dan memahaminya mengenai ُتضوار ا  dan macam-macam 

nya. 

 

1. Sikap spiritual (Observasi) 

Jenis/teknik penilaian : penilaian diri 

Bentuk instrumen dan instrumen : lembar penilaian diri 

Kisi-kisi : 

No Sikap / nilai Butir instrumen 

1. Berdoa sebelum dan sesudah 

belajar 

Terlampir 

 

2. 

Mengucapkan kalilmat basmalah 

setiap mau memulai aktivitas 

Terlampir 

 

2. Fortofolio 

Membuat paparan tentang kegiatan dalam membacakan dan menuliskan 

mufradat dengan benar. 

 

Mengetahui                                                                                    .......... , ................... 

 

Kepala Madrasah                                                                                    Guru Bidang Studi 

Bahasa Arab 

                                                         

 

 

 

 

 ...................................                                                     ........................................... 

 NIP.                                                                                  NIP. 

 

 

 



 
 

 
 

RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN (RPP) 

MTs : …………………. 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Kelas/Semester : VIII/Genap 

Materi Pokok : ِتضوار ا  
Alokasi Waktu : 1x Pertemuan (45 menit) 

 

A. Kompetensi Inti 

1. KI-1 Menghargai dan menghayati ajaran agama yang dianutnya. 

2. KI-2 Menghargai dan menghayati perilaku jujur, disiplin, tanggung 

jawab, peduli (toleransi, gotong  royong), santun, percaya diri dalam 

berinteraksi secara efektif dengan lingkungan sosial dan alam dalam 

jangkauan pergaulan dan keberadaannya 

3. KI-3 Memahami dan menerapkan pengetahuan (faktual, konseptual 

dan prosedural) berdasarkan rasa ingin tahunya tentang ilmu 

pengetahuan, teknologi, seni budaya terkait fenomena dan kejadian 

tampak mat 

4. KI-4 Mengolah, menyaji dan menalar dalam ranah konkret 

(menggunakan, mengurai, merangkai, memodifikasi dan membuat) 

dan ranah abstrak (menulis, membaca, menghitung, menggambar, dan 

mengarang) sesuai dengan yang dipelajari di sekolah dan sumber lain 

yang semua dalam sudut pandang/teori. 

B. Kompetensi Dasar dan Indikator 

1. Kompetensi Dasar 

1.1 Menerapkan struktur teks dan unsur  kebahasaan untuk melaksanakan 

fungsi sosial  dari teks  yang berkaitan dengan  Sesuai dengan ِتضوار ا 

konteks penggunaannya. 

2. Indikator 

1.1 Menirukan langsung bunyi kata, frasa dan kalimat bahasa Arab yang     

diperdengarkan tentang ِتضوار ا  

1.2  Menunjukkan tulisan sesuai bunyi kata, frasa dan kalimat bahasa Arab 

yang diperdengarkan tentang ِتضوار ا  



 
 

 
 

1.3 Menunjukkan gambar sesuai bunyi kata, frasa dan kalimat bahasa Arab 

yang diperdengarkan tentang ِتضوار ا  
     

1.4  Mengungkapkan kembali (bercerita) tentang isi wacana yang telah 

didengar tentang ِتضوار ا  

C. Materi Pembelajaran  

يـ عىلىيٍكيمٍ   عىائًشىةي : السَّلاى
يـ كىرىتٍزىةي اللَّوً سىلٍمىى :   كىعىلىيٍكيمي السَّلاى

 عىائًشىةي : مىا تلًٍكى يىا سىلٍمىى ؟
ةً اشٍتػىرىيػٍتػيهىا السُّوؽً باًلٍأىمٍسً   .سىلٍمىى : تلًٍكى سىاعىةي الٍمينػٍهى

ا لًأىمِّ شىيٍءو اشٍتػىرىيٍتً تلًٍكى السَّاعىةى؟ يلىةه جًدِّ  عىائًشىةي : إًنػَّهىا ترىً
ةً اللَّيٍلً كىالصُّبٍحً سىلٍمىى : اشٍتػىرىيػٍ  ا لتًػىنٍبًيٍوً الٍأىكٍقىاتً الٍميهًمَّةً كىصىلاى  .تػيهى

 ىىلٍ عًنٍدىؾً سىاعىةه يىا عىائًشىةي؟
 .عىائًشىةي : نػىعىمٍ، لي سىاعىةي الٍيىدً كىلىكًنٍ أىسٍتػىعٍمًليهىا في بػىعٍضً الٍأىحٍيىافً 

 كىقٍتو يىا عىائًشىةي؟ سىلٍمىى : فىلًمىاذىا لاى تىسٍتػىعٍمًلًيهىا في كيلِّ 
النًىا الٍيػىوٍمًيَّةً   .إًفَّ السَّاعىةى ميهًمَّةه في أىعٍمى

أىسٍتػىعٍمًليهىا مينٍذي الٍغىدً.   عىائًشىةي : طىيِّبٍ إًذىفٍ سى
D. Metode Pembelajaran  

 Tanya jawab               :digunakan untuk mengetahui cara menggunakan 

kata 

 The power of two    :digunakan untuk melatih siswa membuat dan 

menjawab petanyaan pertanyaan 

 Demonstrasi     :digunakan untuk mendemonstrasikan cara 

berdialog yang benar 

Model : 

Direck Instruction ( model pengajaran langsung) 

 

 



 
 

 
 

E. Media, Alat, dan Sumber Pembelajaran 

 

a) Media : Buku Paket 

b) Alat/Bahan :  

- Papan tulis 

- Buku panduan 

- Spidol 

c) Sumber Belajar :  

buku paket bahasa Arab, kamus dan LKS 

F. Langkah-langkah Pembelajaran 

 

No. Kegiatan  Waktu 

1. Pendahuluan 

a. Membuka pembelajaran dengan salam dan berdo‟a 

bersama dipimpin oleh salah seorang peserta didik 

dengan penuh khidmat; 

b. Mengkondisikan kelas untuk proses pembelajaran; 

c. Mempersiapkan media dan sarana yang akan digunakan 

dalam pembelajaran; 

2. Menyampaikan motivasi dan tujuan yang ingin dicapai 

 

5  menit 

2. Kegiatan Inti 

a. Mengamati 

 Siswa menyimak pelafalan teks/wacana lisan tentang  

ِتضوار ا  

b. Menanya 

Siswa menirukan pelafalan teks/wacana lisan ِتضوار ا  

c. Eksperimen/Explore 

Melalui motivasi guru mengajukan pertanyaan tentang 

teks/wacana lisan  Siswa menanyakan mufradat yang ِتضوار ا 

belum diketahuinya tentang  ِتضوار ا  

 Siswa membaca teks wacana lisan tentang ِتضوار ا  

 Secara berkelompok siswa menjawab pertanyaan yang 

 

30 menit 



 
 

 
 

No. Kegiatan  Waktu 

dibagikan berdasarkan wacana lisan yang dipelajari 

tentang ِتضوار ا  

d. Asosiasi 

e. Diskusi kelompok terhadap teks/wacana lisan tentang ِتضوار ا    
f. Komunikasi 

 Menyampaikan hasil diskusi teks/wacana lisan secara 

kelompok 

 Menanggapi hasil presentasi (melengkapi, 

mengkonfirmasi, menyanggah) 

 Membuat kesimpulan dibantu dan dibimbing guru 

3. Penutup 

a. Melaksanakan penilaian dan refleksi dengan mengajukan 

pertanyaan atau tanggapan peserta didik dari kegiatan yang 

telah dilaksanakan sebagai bahan masukan untuk perbaikan 

langkah selanjutnya; 

b. Merencanakan kegiatan tindak lanjut dengan memberikan 

tugas baik cara individu maupun kelompok bagi peserta didik 

yang menguasai materi; 

c. Menyampaikan rencana pembelajaran pada pertemuan 

berikutnya. 

 

10 menit 

 

G. Penilaian Hasil Belajar 

 

Penilaian terhadap proses dan hasil pembelajaran dilakukan oleh guru untuk mengukur. 

Tingkat pencapaian kompetensi peserta didik. Hasil penilaian dilakukan sebagai bahan 

penyusunan laporan kemajuan hasil belajar dan memperbaiki proses pembelajaran. Penilaian 

terhadap materi ini dapat dilakukan sesuai kebutuhan guru yaitu pengamatan sikap, tes 

pengetahuan, presentasi/keterampilan untuk kerja dengan rubrik penilaian sebagai berikut : 

 

a. Teknik Penilaian 

1. Penilaian Sikap : Observasi 

2. Penilaian Pengetahuan : Tes Tertulis 

3. Penilaian Keterampilan : Unjuk Kerja 

 

b. Instrumen Penilaian  

1. Penilaian Sikap  

Petunjuk : 

Berilah tanda centang (√ ) pada sikap setiap siswa yang terlihat! 



 
 

 
 

 
 

 Keterangan : 

 T : Terlihat 

 BT : Belum Terlihat 

 

2. Penilaian Pengetahuan 

Setiap jawaban yang benar diberi skor 4 

Skor maksimal = 100 

Nilai = (jumlah perolehan skor ; skor maksimal ) x 100 

Nilai maksimal = 100 

 

3. Penilaian Unjuk Kerja 

Siwa/ mampu memahami text Narrative dengan baik 
Indikator 

Pencapaian 

Kompetensi 

Teknik 

Penilaian 

Bentuk 

Instrumen 

Instrumen Soal 

a. Mampu 

memahami 

ِتضوار ا  

Unjuk Kerja Membaca  a. ِتضوار ا  

 

Rubrik penilaian 

 

Aspect Baik sekali Baik Cukup  Perlu 

Bimbingan 

4 3 2 1 

1. Kelancaran 

2. Menerjemahkan  

 

 

Siswa mampu 

memahami 

dan 

menganalisis 

dengan baik  

Siswa 

hanya 

mampu 

memahami 

sebagian 

besar dari 

materi  

Siswa 

hanya 

mampu 

memahami 

sebagian 

kecil dari 

materi 

Siswa tidak 

mampu 

memahami 

dan 

menganalisis 

semua 

bagian dari 

materi 

 

Nilai = (jumlah perolehan sor : skor maksimal ) x 100 

 

C. Remedial dan Pengayaan 

 

A. Remedial 

a. Menjelaskan kembali salah satu mufrodat yang sudah di pelajari. 

No Nama 

Siswa 

Jujur Disiplin Tanggung 

Jawab 

Santun Peduli Percaya 

Diri 

T BT T BT T BT T BT T BT T BT 

1.              

2.              

3.              



 
 

 
 

b. Membimbing siswa yang belum bisa memahami dan menganalisis teks ِتضوار ا  

B. Pengayaan  

a. Siswa diarahkan untuk menyebutkan mengenai mufrodat yang dia ketahui selama dalam 

pembelajaran. 

b. Siswa membaca lebih lanjut dan memahaminya mengenai ِتضوار ا  dan macam-macam nya. 

 

 

 

1. Sikap spiritual (Observasi) 

 

Jenis/teknik penilaian : penilaian diri 

Bentuk instrumen dan instrumen : lembar penilaian diri 

Kisi-kisi : 

No Sikap / nilai Butir instrumen 

1. Berdoa sebelum dan sesudah 

belajar 

Terlampir 

 

2. 

Mengucapkan kalilmat basmalah 

setiap mau memulai aktivitas 

Terlampir 

 

2. Fortofolio 

Membuat paparan tentang kegiatan dalam membacakan dan menuliskan 

mufradat dengan benar. 

Mengetahui                                                                                    .......... , ................... 

 

Kepala Madrasah                                                                                    Guru Bidang Studi 

Bahasa Arab 

                                                         

 

 

 

 

 ...................................                                                     ........................................... 

 NIP.                                                                                           NIP. 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN (RPP) 

MTs : …………….. 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Kelas/Semester : VIII/Genap 

Materi Pokok :  ّتضوار ا   
Alokasi Waktu : 1x Pertemuan (45 menit) 

 

A. Kompetensi Inti 

1. KI-1 Menghargai dan menghayati ajaran agama yang dianutnya. 

2. KI-2 Menghargai dan menghayati perilaku jujur, disiplin, tanggung jawab, 

peduli (toleransi, gotong  royong), santun, percaya diri dalam berinteraksi 

secara efektif dengan lingkungan sosial dan alam dalam jangkauan 

pergaulan dan keberadaannya 

3. KI-3 Memahami dan menerapkan pengetahuan (faktual, konseptual dan 

prosedural) berdasarkan rasa ingin tahunya tentang ilmu pengetahuan, 

teknologi, seni budaya terkait fenomena dan kejadian tampak mat 

4. KI-4 Mengolah, menyaji dan menalar dalam ranah konkret (menggunakan, 

mengurai, merangkai, memodifikasi dan membuat) dan ranah abstrak 

(menulis, membaca, menghitung, menggambar, dan mengarang) sesuai 

dengan yang dipelajari di sekolah dan sumber lain yang semua dalam 

sudut pandang/teori. 

B. Kompetensi Dasar dan Indikator 

1. Kompetensi Dasar 

1.1 Menerapkan struktur teks dan unsur  kebahasaan untuk melaksanakan 

fungsi sosial  dari teks  yang berkaitan dengan  ّتضوار ا Sesuai dengan 

konteks penggunaannya. 

2. Indikator 

1.1 Menirukan langsung bunyi kata, frasa dan kalimat bahasa Arab yang     

diperdengarkan tentang تضوارا ّ  

1.2  Menunjukkan tulisan sesuai bunyi kata, frasa dan kalimat bahasa Arab 

yang diperdengarkan tentang تضوارا ّ  
1.3 Menunjukkan gambar sesuai bunyi kata, frasa dan kalimat bahasa Arab 

yang diperdengarkan tentang تضوارا ّ  



 
 

 
 

1.4  Mengungkapkan kembali (bercerita) tentang isi wacana yang telah 

didengar tentang تضوارا ّ  

C. Materi Pembelajaran  

يـ عىلىيٍكيمٍ   الأيسٍتىاذي : السَّلاى

يـ كىرىتٍزىةي اللَّوً  مًيذي : كىعىلىيٍكيمي السَّلاى  التَّلاى

 أىعٍمىالىكى في كيلِّ صىبىاحو ؟الأيسٍتىاذي : يىا عًمٍرىافي أىذكٍيرٍ لي 

 عًمٍرىافي : لىبػَّيٍكى يىا أيسٍتىاذنا أىسٍتػىيٍقًظي مًنى النػَّوًٍـ في السَّاعىةً الثَّالثًىةً صىبىاحنا

 الصلاةً التػَّهىجيدً كىلًقًرىاءىةً الٍقيرٍآفً كىبػىعٍدى ذىلًكى في السَّاعىةً 

 .الٍمىسٍجًدً الرَّابًعىةً أيصىلِّي الصُّبٍحى ترىىاعىةي في 

 ثميَّ أىجٍرلً صىبىاحنا حىوٍؿى الٍقىرٍيىةً كىي

 .أىصًحي، كىأىتػىنىاكىؿي الٍفيطيورى في السَّاعىةً السَّادًسىةً كىالنِّصٍفً 

ا ًـ  .ثميَّ أىذٍىىبي إًلىى الٍمىدٍرىسىةً في السَّاعىةً السَّابًعىةً إًلاَّ عىشٍري دىفىائًقى مىاشًينا عىلىى الٍأىقٍدى

تٍىافه كىكىيٍفى بأًىعٍمىالًكً في كيلِّ لىيػٍلىةو يىا صىاتًضىةي؟الأيسٍتى   اذي : طىيِّبٍ جىوىابيكى تؽي

ةً ثميَّ أىقػٍرىأي الٍقيرٍآفى حىتىَّ السَّاعىةً  غٍرًبى في الٍميصىلَّى في السَّاعىةً السَّادًسى
ى
السَّابًعىةً  صىاتًضىةي : أىنىا أيصىلِّي اتظ

 .بإًًنتًٍظىارً الٍعًشىاءً 

يًحي في  السَّاعىةً كىبػىعٍدى ذىلًكى أىتػىعىلَّمي ديريكسى الٍمىدٍرىسًيَّةً. للًٍغىدً حىتىَّ السَّاعىةً التَّاسًعىةً كىالنِّصٍفً ثميَّ أىسٍتًى
 العىاشًرىة.

ىـ الٍأىكٍقىاتً كىلاى  ا وٍا أىفَّ الٍوىقٍتى أىتٍذىني الٍأىسٍتىاذي : طىيِّبي أىيػُّهىا الطَّلىبىةي يػىبٍديك أىنَّكيمٍ قىدٍ فىهًمٍتيمٍ أىقٍسى   . تػىنٍسى

  

 

 



 
 

 
 

D. Metode Pembelajaran  

 Tanya jawab               :digunakan untuk mengetahui cara menggunakan       

kata 

 The power of two    :digunakan untuk melatih siswa membuat dan   

menjawab petanyaan pertanyaan 

 Demonstrasi     :digunakan untuk mendemonstrasikan cara 

berdialog yang benar 

Model : 

Direck Instruction ( model pengajaran langsung) 

E. Media, Alat, dan Sumber Pembelajaran 

 

A. Media : Game 

B. Alat/Bahan :  

- Papan tulis 

- Buku panduan 

- Spidol 

C. Sumber Belajar :  

buku paket bahasa Arab, kamus dan LKS 

F. Langkah-langkah Pembelajaran 

 

No. Kegiatan  Waktu 

1. Pendahuluan 

1. Membuka pembelajaran dengan salam dan berdo‟a 

bersama dipimpin oleh salah seorang peserta didik 

dengan penuh khidmat; 

2. Mengkondisikan kelas untuk proses pembelajaran; 

3. Mempersiapkan media dan sarana yang akan digunakan 

dalam pembelajaran; 

4. Menyampaikan motivasi dan tujuan yang ingin dicapai 

 

5  menit 

2. Kegiatan Inti 

a. Mengamati 

 Siswa menyimak pelafalan teks/wacana lisan tentang  

  ّتضوار ا

b. Menanya 

 

30 menit 



 
 

 
 

No. Kegiatan  Waktu 

Siswa menirukan pelafalan teks/wacana lisan تضوارا ّ  
c. Eksperimen/Explore 
Melalui motivasi guru mengajukan pertanyaan tentang 

teks/wacana lisan  تضوارا ّ Siswa menanyakan mufradat yang 

belum diketahuinya tentang  تضوارا ّ  

 Siswa membaca teks wacana lisan tentang تضوارا ّ  

 Secara berkelompok siswa menjawab pertanyaan yang 

dibagikan berdasarkan wacana lisan yang dipelajari 

tentang تضوارا ّ  

d. Asosiasi 

e. Diskusi kelompok terhadap teks/wacana lisan tentang    

ّ تضوارا  

f. Komunikasi 

 Menyampaikan hasil diskusi teks/wacana lisan secara 

kelompok 

 Menanggapi hasil presentasi (melengkapi, 

mengkonfirmasi, menyanggah) 

 Membuat kesimpulan dibantu dan dibimbing guru 

3. Penutup 

a. Melaksanakan penilaian dan refleksi dengan mengajukan 

pertanyaan atau tanggapan peserta didik dari kegiatan yang 

telah dilaksanakan sebagai bahan masukan untuk perbaikan 

langkah selanjutnya; 

b. Merencanakan kegiatan tindak lanjut dengan memberikan 

tugas baik cara individu maupun kelompok bagi peserta didik 

yang menguasai materi; 

c.  Menyampaikan rencana pembelajaran pada pertemuan 

berikutnya. 

 

10 menit 

 

 

 



 
 

 
 

G. Penilaian Hasil Belajar 

 

Penilaian terhadap proses dan hasil pembelajaran dilakukan oleh guru untuk mengukur. Tingkat 

pencapaian kompetensi peserta didik. Hasil penilaian dilakukan sebagai bahan penyusunan laporan 

kemajuan hasil belajar dan memperbaiki proses pembelajaran. Penilaian terhadap materi ini dapat 

dilakukan sesuai kebutuhan guru yaitu pengamatan sikap, tes pengetahuan, presentasi/keterampilan 

untuk kerja dengan rubrik penilaian sebagai berikut : 

a.  Teknik Penilaian 
1. Penilaian Sikap : Observasi 

2. Penilaian Pengetahuan : Tes Tertulis 

3. Penilaian Keterampilan : Unjuk Kerja 

 

c. Instrumen Penilaian  

1. Penilaian Sikap  

Petunjuk : 

Berilah tanda centang (√ ) pada sikap setiap siswa yang terlihat! 

 

 Keterangan : 

 T : Terlihat 

 BT : Belum Terlihat 

 

2. Penilaian Pengetahuan 

Setiap jawaban yang benar diberi skor 4 

Skor maksimal = 100 

Nilai = (jumlah perolehan skor ; skor maksimal ) x 100 

Nilai maksimal = 100 

 

3. Penilaian Unjuk Kerja 

Siwa/ mampu memahami text Narrative dengan baik 

Indikator 

Pencapaian 

Kompetensi 

Teknik 

Penilaian 

Bentuk 

Instrumen 

Instrumen Soal 

Mampu memahami  Unjuk Kerja Membaca  
ّ تضوارا  

 

Rubrik penilaian 

 

Aspect Baik sekali Baik Cukup  Perlu 

Bimbingan 

4 3 2 1 

1. Kelancaran 

2. Menerjemahkan  

 

Siswa mampu 

memahami 

dan 

Siswa 

hanya 

mampu 

Siswa 

hanya 

mampu 

Siswa tidak 

mampu 

memahami 

No Nama 

Siswa 

Jujur Disiplin Tanggung 

Jawab 

Santun Peduli Percaya 

Diri 

T BT T BT T BT T BT T BT T BT 

1.              

2.              

3.              



 
 

 
 

 menganalisis 

dengan baik  

memahami 

sebagian 

besar dari 

materi  

memahami 

sebagian 

kecil dari 

materi 

dan 

menganalisis 

semua 

bagian dari 

materi 

 

Nilai = (jumlah perolehan sor : skor maksimal ) x 100 

 

C.  Remedial dan Pengayaan 

a. Remedial 

 Menjelaskan kembali salah satu mufrodat yang sudah di pelajari. 

 Membimbing siswa yang belum bisa memahami dan menganalisis teks تضوارا ّ  

b. Pengayaan  

 Siswa diarahkan untuk menyebutkan mengenai mufrodat yang dia ketahui selama dalam 
pembelajaran. 

 Siswa membaca lebih lanjut dan memahaminya mengenai  .dan macam-macam nya  ّ تضوارا 

 

1. Sikap spiritual (Observasi) 

 

Jenis/teknik penilaian : penilaian diri 

Bentuk instrumen dan instrumen : lembar penilaian diri 

Kisi-kisi : 

No Sikap / nilai Butir instrumen 

1. Berdoa sebelum dan sesudah 

belajar 

Terlampir 

 

2. 

Mengucapkan kalilmat basmalah 

setiap mau memulai aktivitas 

Terlampir 

 

2. Fortofolio 

Membuat paparan tentang kegiatan dalam membacakan dan menuliskan 

mufradat dengan benar. 

 

Mengetahui                                                                                    .......... , ................... 

 

Kepala Madrasah                                                                                    Guru Bidang Studi 

Bahasa Arab 

                                                         

 

 

 

 ...................................                                                     ........................................... 

 NIP.                                                                                           NIP. 
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