
 
 

  



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 

 



 

i 
 

 ملخص البحث
 إسم  : أيفا جهاي ستَت٬ار
 رقم القيد  : 0001011119

في تعليم مهارة القراءة اللغة  Peer Teaching)) الأقرانتدريس 
العربية لتلبميذ الصف العاشر تٔعهد النختارية بورتيبي بادانج لاوس 

 .الشمالية

موضوع  :
 البحث 

 السنة  : ۲۰۲5
 
في معهد ات١ختارية ببورتيبي،  ية في تعليم مهارة القراءةهدف ىذا البحث إلى وصف معلّم اللغة العربي

حةة ات١نهج النوعي الوصفي، وتُٚعت البيانات بواسطة ات١لبة . استخدم الباحثالشماليةواس لا جناباد
ت عبر مراحل تقليل البيانات وعرضها واستخلبص النتائج. وأظهرت النتائج وات١قابلة والتوثيق، ثم حُل

 التلبميذث يقوم ، حيالتلبميذأن ات١علّم يعتمد على إستًاتيجيات تعليمية تقوم على التعاون بتُ 
ات١تفوّقون تٔساعدة زملبئهم في فهم النصوص ات١قروءة، بينما يؤدي ات١علّم دور ات١وجّو وات١يسّر الذي 

أثناء عملية التعلم ويقدّم التغذية الراجعة بشكل مباشر.  التلبميذتٮتار ات١واد التعليمية ات١ناسبة ويوجّو 
 لتلبميذنشطٍ وتفاعلي، وأسهمت في تٖسن قدرة ا على خلق جوٍّ تعليميٍّ  وقد ساعدت ىذه الطريقة

تعُدّ من Peer Teaching)) على الفهم والقراءة باللغة العربية. وبناءً على ذلك، فإن طريقة التعليم
 .الإستًاتيجيات الفعّالة في تطوير مهارة القراءة في بيئة ات١عاىد الإسلبمية

  بمعهد الإسلامي،اللغة العربيةمهارة القراءة التعليم بالأقران،  :الكلمات المفتاحية
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ABSTRACT 

Name : Eva Cahaya Siregar 

NIM : 2120400009 

Research Title : Peer Teaching in Teaching Arabic Reading Skills 

(Maharah Qira’ah) to 10th-Grade Students of Pondok 

Pesantren Al Mukhtariyah Portibi, North Padang 

Lawas 

Year  : 2025 

 

This study aims to describe the strategies employed by Arabic language teachers 

in teaching maharah qira’ah (reading skill) through the peer teaching method at 

Al-Mukhtariyah Islamic Boarding School, Portibi, North Padang Lawas. The 

research uses a qualitative descriptive approach, with data collected through 

observation, interviews, and documentation. The data were analyzed through the 

processes of reduction, presentation, and conclusion drawing. The findings reveal 

that the teacher applies collaborative learning strategies in which students with 

higher proficiency assist their peers in understanding reading texts, while the 

teacher acts as a facilitator who guides the process, selects appropriate learning 

materials, and provides direct feedback. The implementation of peer teaching 

creates a more interactive and engaging classroom atmosphere, enhances 

comprehension, and builds students’ confidence in reading Arabic texts. 

Therefore, the teacher’s strategy through the peer teaching method is considered 

effective in improving maharah qira’ah within the pesantren learning context. 

Keywords: maharah qira’ah, peer teaching, Arabic  language, Islamic boarding     

                 school 
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ABSTRAK 

Nama                  : Eva Cahaya Siregar 

NIM                    : 2120400009 

Judul Penelitian: Peer Teaching Dalam Mengajarkan Maharah Qira’ah 

Bahasa Arab siswa kelas X Pondok Pesantran Al 

Mukhtariyah Portibi Padang Lawas Utara. 

 

Tahun                  :  2025 

 

Penelitian ini bertujuan untuk mendeskripsikan strategi guru bahasa Arab dalam 

mengajarkan maharah qira’ah melalui metode peer teaching di Pondok Pesantren 

Al-Mukhtariyah Portibi, Padang Lawas Utara. Penelitian ini menggunakan 

pendekatan kualitatif dengan jenis penelitian deskriptif. Data diperoleh melalui 

observasi, wawancara, dan dokumentasi, kemudian dianalisis melalui tahapan 

reduksi data, penyajian data, serta penarikan kesimpulan. Hasil penelitian 

menunjukkan bahwa guru bahasa Arab menerapkan strategi pembelajaran yang 

menekankan kolaborasi antar siswa, di mana siswa yang memiliki kemampuan 

lebih tinggi membimbing teman sebayanya dalam memahami teks bacaan. Guru 

berperan sebagai fasilitator yang mengarahkan jalannya kegiatan belajar, memilih 

bahan ajar yang sesuai dengan tingkat kemampuan siswa, dan memberikan 

bimbingan serta umpan balik secara langsung. Melalui penerapan metode peer 

teaching, suasana kelas menjadi lebih aktif dan komunikatif, sementara 

pemahaman siswa terhadap isi teks meningkat secara signifikan. Dengan 

demikian, strategi guru melalui metode peer teaching terbukti efektif dalam 

meningkatkan keterampilan membaca (maharah qira’ah) di lingkungan 

pesantren. 

Kata kunci: maharah qira’ah, peer teaching, bahasa Arab,  pesantren 
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والتقدير كلمة الشكر  
 بسم الله الرحمن الرحيم

اتٟمد لله الذي رزقتٌ فهما في العلم وصحة وعافية في اتٞسد والصلبة والسلبم 
 ت٤مد رسول الله وعلى آلو وأصحابو ومن تبعهم بإحسان إلى يوم ات١عهود.على نبينا 

ىذا البحث من الشروط على شهادة جامعية في شعبة تعليم اللغة العربية في كلية التًبية 
وعلوم التعليم اتٞامعة الإسلبمية اتٟكومية شيخ علي حسن أتٛد الداري بادنج 

في تعليم مهارة القراءة  Peer Teaching)) تدريس الأقران سيدتٯبوان، تٔوضوع: "
لتلاميذ الصف العاشر بمعهد النختارية بورتيبي بادانج لاوس  اللغة العربية

إت٘مت الباحثة ىذا البحث بإذن الله عز وجل بنعمتو مع توجيهات من  ".الشمالية
 ات١شرفتُ وارشادت٫ا بناء على ىذا، أردت الباحثة أن تقدم ت٢م الشكر:

، يرا عانيتيإ وات١شرف الثاني الماجيستير ,الدكتور أخيريل الباني ولالأ ات١شرف .0
ت٫ا قاما لقضاء بعض الوقت والطاقة و أعطاء النقدات و الإحتًحات  ةالماجستير 

 .الارشادات والتوجيهات في إعداد ىذا البحث
بادنج سيدتٯبوان  شيخ علي حسن أتٛد الداري رئيس اتٞامعة الإسلبمية اتٟكومية .0

الذى أعطى إلي الفرصة ت١تابعة  الماجيستير ،الدكتور الحاج درويس داسوبانج
 .الدراسة في ىذه اتٞامعة

شيخ علي حسن عميدة كلية التًبية وعلوم التعليم في اتٞامعة الإسلبمية اتٟكومية  .3
التي قامت الإشرافي  الدكتورة ليليا هيلدا الماجستيرةبادنج سيدتٯبوان أتٛد الداري

 .دراسة في ىذه الكلية وفيها كلية التعليم و شعبة تعليم اللغة العربيةوتدبتَ ال
شيخ علي حسن أتٛد تعليم اللغة العربية في اتٞامعة الاسلبمية اتٟكومية شعبةرئيس  .0

الذي قام برعاية الطلبة و إعطاء  الماجستير ،إرسار أمينبادانج سيدمبوان  الداري
 .التشجيع الكلية
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بادنج  شيخ علي حسن أتٛد الداريسلبمية اتٟكومية رئيس مكتبة اتٞامعة الإ .5
الذي ساعد الباحثة تٟصول على الكتب  الماجستير ،يوسري فهميسيدتٯبوان 

 .المحتاج في إت٘ام البحث
بإعطاء الفرصة  تقدم الذي ،الشيخ ح. سهرجال مختاريلأستاذ اات١درسة  رئيس .6

 .إلى حصول ات١علومات اللبزمة في إكمال البحث
ماسدوانا ووالدتي  جلال الدين سيريجاروالدي  إلى الوالدين المحبوبتُخصوصا  .7

ربياني ويعلماني التوحيد وات١عاملة اتٟسنة منذ الصغار حتى الآن، ، ت٫ا اللذان بانجيتان
ي خأثم إلى حفةهما الله تعالى ولعل الله أن يعطيهما العافية وأجرا كبتَا في الدين، 

محمد و أخي صغتَ  إرلاني سيريجارختي صغتَة وأرهماد أولياء ساندى  الكبتَ
 .الذين ساعدني في اكمال البحث أسرتي المحبوبات تٚيعذلك كو  رضا سيريجار

أصدقائي في قسم تعليم اللغة العربية الذين قدموا الإرشاد في إعداد البحث حتى  .8
 .ات٘مت ىذا البحث

و  ي هسيبوانسوجى رمضانو رايهان ألمير و سيتي أمراينا ناسوتيون أصدقائي .9
قدمن الإرشاد في إعداد البحث حتى ات٘مت ىذا  ذيال سيتي أوماس هسيبوان

 .البحث
0105 نوفمبر  بادنج سيدتٯبوان،        

        
 

  أيفا جهاي ستَت٬ار                                          
            0001011119 
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 الباب الأول

    مقدمة      

 خلفية البحث . أ

ت اعلى تغيَتً  تٟصولا فيعلم ات١ مع مساعدة ىافرادأا به و عمليةىم يالتعل     

 الشامل نتيجة للتفاعل مع بيئتها.تي النضج الذا هتٕا  سلوكية 

ىو كل أن ت٬لب ات١علومات وات١عرفة  تعليمأزىر بوىان فإن  قال

. وفي الوقت نفسو، وفقًا لساجالا في تلبميذوالبتُ ات١علمتُ تفاعل الذي 

باستخدام ات١بادئ والنةريات تلبميذ الم ىو تعليم يسويتًي، فإن التعل

 .0م الذي يعد العامل الرئيسي في تٖديد ت٧اح التعليميالتعليمية.التعل

تعليم من نشيط ألن التعليم اتٟسنة اتٟسن من عملية تهدف إلى            

ميذ مهارة في نفوسهم وىم لبميذ في حياتهم ، وللحصول التلبتكوين الت

کتاب تراث   معينون في عملية التعليم. وكذلك في عملية تعليم کتاب کو نيغ

لى حالة صديقة مسرورة إمية تٖتاج لبسلاميذ فى ات١دارس البالتي يتعلمها الت

                                  
1 Albert Efendi Pohan, Konsep Pembelajaran Daring Berbasis Pendekatan Ilmiah, (Cet. 

I, Grobogan: CV Sarnu Untung, Juni 2020), 1. 
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تاب التًاث حتى يتعلمون ىذه الكتب بعملية صحيحة. وىذه الك ميذلبلتا

 .0ميةلبسلإامية في ات١دارس لبسالإمن أىم الكتب واتٟال 

ساسية في عام  التعليم لأىو شيء ليس من السهل القيام بو. ات١شاكل ا   

تْيث اتٟصول على نتائج فعالة وكفوءة، تٔا في  التعليمالتدريس و  ىي كيفية

 تعليم ذلك

تنفيذه حاليًا غالبًا ما يتناقض مع  ىي أن التعليم الذي فيىالواقعو  ارة القرأة. مه

بعض ات١علمتُ يفتقرون إلى  لىإ التعليمففي أنشطة التدريس و الواقع ات١ذكور أعالو،

تكون  لىإحيان لأبداع ويكونون رتبتُ في تقديم ات١واد التعليمية. في بعض الإا

م يم ات١ستخدمة مثالية، لذا أن يكون ت٢ا تأثتَ على دافعية التعليأساليب التعل

  .3ثلمحيث تكون أقل من  التلبميذلدى 

معهد ات١ختارية اللغة العربية في ات١دارس الداخلية الإسلبمية لو تعليم إن       

الذي يكون معةمو  القدرة على فهم الأدب الإسلبمي،التلبميذ  رتيبىو ب

لا  أي القراءة ةات١هارات الرئيسية التي ت٬ب إتقانها ىي مهار  باللغة العربية

                                  
 00، 0103بتَوت: مكتبة لبنان ناشرون،  تنمية مهارة القراءة في تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاأتٛد الشقتَي،  0
 .56، 0100دمشق: دار القلم،  تدريس اللغة العربية بتُ النةرية والتطبيقعبد الرتٛن الزىتَي،   3
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، بل تعزز الأقتصار على فهم النصوص الدينية التلبميذالقراءة  ةتساعد مهار 

 أيضًا أسسهم في التواصل بفعالية باللغة العربية.

الإسلبمية الداخلية ىي مؤسسة تعليمية تعطي  رتيبىو بمدرسة ات١ختارية      

عتبر اللغة العربية الركائز الأساسية في مناىجها الدراسية. تلتعليم  الأولوية

التلبميذ  اللغة العربية والتي ت٬ب علىتعليم ات١همة في ةات١هار أي رة القراءة مها

حاسم في فهم النصوص  رتيبىو بات١ختارية  مهارة القراءة لوعليم نتإتقانها. إ

 .0الدينية، وخاصة القرآن واتٟديث، وكذلك الأدب الإسلبمي الكلبسيكي

إن القدرة على القراءة باللغة العربية لا تفيد فقط في فهم        

لكتابة ات١هارات اللغوية الأخرى مثل ا تٖستُالنصوص، ولكن أيضًا في 

القراءة يصبح الأساس لانتقال  فإن إتقان مهارةوالاستماع والتحدث. 

. في مستوى الصف العاشر، من ات١توقع التعليمإلى مرحلة أعلى من  لتلبميذ

 .5أساسيات قوية تٔا يكفي لتطوير ىذه القدرة التلبميذ يكون لدى أن

 تحستُتعليم الأقران الاستًاتيجيات التي تطبيقها ل قرانلأتدريس ا      

 ةمهارا
                                  

 70، 0100عمان: دار ات١ناىج للنشر والتوزيع،  التطبيقي وتعليم اللغة العربيةعلم اللغة زيد عبد الكريم اتٞنابي،  0
الرياض: مكتبة العبيكان،  مهارات اللغة العربية: القراءة، الكتابة، الاستماع، والتحدثعبد الكريم بن عبد الله الطريري،  5

0101 ،05 
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من بعضهم البعض، ويساعدون التلبميذ  القراءة. في ىذه الطريقة، يتعلم

أن  التلبميذ الأقرانلتي تعلموىا. يتيح تعليم بعضهم البعض، ويعلمون ات١واد ا

، ويزيد من إحساسهم التعليميكونوا أكثر نشاطاً في عملية التدريس و 

 بات١سؤولية، ويعزز الفهم التكرار وات١ناقشة مع أقرانهم.

 Peer الإسلبمية الداخلية، بدأ تطبيق  رتيبىو ب في مدرسة ات١ختارية      

Teaching عةيم إمكانات ىذه اللغة العربية. ومع ذلك، لتتعليم لأقران في

الطريقة، حاجة إلى استًاتيجيات مناسبة من ات١علم. ت٬ب أن يكون ات١علمون 

قادرين على توجيو وتسهيل وتقييم عملية تدريس الأقران تْيث بفعالية 

 وكفاءة.

 رتيبىو بات١ختارية  التعليم ىو جهد معقد ومهم في تكوين الفرد. إن    

م يأمر حيوي للغاية، لأن للمعل التعليمباعتباره ات١يسر  الرئيسي في عملية 

أىدافهم التعليمية. في سياق  تٖقيق على التلبميذ دور كبتَ في مساعدة 

تدريس مهارة القراءة، ت٭تاج ات١علمون إلى تطوير استًاتيجيات فعالة لضمان 

 .حصحيقراءة القرآن  ةعلى إتقان مهارا التلبميذ قدرة 

ت٬ب تعديل الاستًاتيجيات التي يستخدمها ات١علمون في تدريس مهارة      

، وات١ناىج الدراسية التي تنفيذىا، التلبميذالقراءة لتتناسب مع خصائص 
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ت٦تعا وتفاعليا  ات١بدع تٮلق جوا . ت٬ب أن يكون ات١علماتٟالية التعليموبيئة 

. وات١شاركة الفعالة في الفصل الدراسي, ت٦ا ت٭فز التلبميذ على التعبم

، ت٭تاج ات١علمون صرف النةر عن الصعوبات فإننا سنستمر في العملوب

 التلبميذأيضًا إلى استخدام أساليب التدريس ات١بتكرة ات١ختلفة لزيادة فهم 

 .التعليمواىتمامهم ب

 تٖستُمن ات١أمول أن يصبح ات١علمون عوامل تغيتَ فعالة في  

تطبيق الاستًاتيجيات ات١ناسبة، يستطيع ات١علمون مهارة القراءة. تعليم جودة

وعميق، حتى  درة على قراءة القرآن الكريم على تنمية الق التلبميذ مساعدة

كنوا من تٖقيق البركات واتٟصول على فوائد روحية من ىذه الآيات 

 الكرتٯة.

التعرف على الاستًاتيجيات ات١ستخدمة من قبل معلمي اللغة  من     

في الصف العاشر في   peer Teachingتدريس مهارة القراءة العربية في 

الإسلبمية الداخلية. ومن ات١أمول أن توفر نتائج  رتيبىو بات١ختارية  مدرسة
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اللغة العربية في تعليم جودة تٖستُالبحث إرشادات عملية للمعلمتُ و 

 .6ات١دارس الداخلية الإسلبمية

 تركيز البحث ب.  

ة اللغة ءهارات القرام في تعليم  (Peer teaching)تدريس الأقرانكيف  .0

بادانج لاوس  رية بورتيبياعهد ات١ختتٔ الفصل العاشر لتلبميذ لعربيةا

 الشمالية

هارات م في تعليم   (Peer teaching)تدريس الأقرانكيف فعالية  .0

بادانج لاوس  رية بورتيبياعهد ات١ختتٔفي  الفصل العاشر التلبميذة ءالقرا

 الشمالية

 صطلحاتملا وضيحت . ج

فىعملية  التلبميذ درس معت١استعملها ا تىالطريقة ىى خطوات عامة ال .0

 .تٍمهارة القراءة لتحقيق أغراض مع

مهارة  تٖستُىو قوة ت٤ركة من داخل النفس وخارجو ليفعل نشاط  .0

 ساملية والعلوم العربي لىإراءة معرفة العلوم الق

                                  
 .06, 0113رياض: مكتبة الرشد, فصول اللغة العربيةحسن جعفر ات٠ليفة, 6
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 أسئلة البحث . د

تنفيذ أسلوب التعليم بالأقران في تعليم مهارة القراءة باللغة العربية  كيف .0

عهد ات١نتخارية بورتبي بادنغ لواس تٔالصف العاشر  لتلبميذلدى 

 ؟الشمالية

ما العوامل ات١ساندة وات١عيقة في التعليم بالأقران في تعليم مهارة القراءة في  .0

 ؟ لاوس الشمالية بادانج ات١ختارية البورتيبىعهد تٔ الصف العاشر

 أهداف البحث ه.   

 التلبميذ معرفة استًاتيجيات معلم اللغة العربية في تعليم مهارة القراءة .0

 .بادانج لاوس الشمالية  عهد ات١ختارية بورتيبيتٔالصف العاشر 

مهارة  تٖستُفي  على العوامل الداعمة وات١ثبطة وما ىي اتٟلول ةعرفت١ .0

بادانج  العاشر معهد ات١ختارية بورتيبىالتلبميذ الصف القراءة لدى 

 لاوس الشمالية

 فوائد البحث . و 

م يلتعل التلبميذترقية دافع  ىفيعلم ت١تيجية ااتً عرفة عن إسات١لزايدة العلم و   .0

 الكتب الرتبث
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يف  عرفة عن أتدية تعليم مهارة القراءة الكتب الرتاثت١لزايدة العلم وا  .0

 .بىرتيو ختارية بت١معهد ا

 بحثنظام ال . ز  

 ولتسهيل فهم واستيعاب ات١شكالت التي مناقشتها، يقدم ات١ؤلف مناقشة       

 منهجية لألطروحة على النحو التالي:      

 ول على مقدمة تتضمن خلفية ات١شكلة، وصياغة لأت٭توي الفصل ا

 طار النةري.لإ، وانةام البحثالبحث وفوائده، ات١شكلة، وأىداف        

الفصل الثاني: دراسة نةرية تٖتوي على فهم ات١علمتُ ودورىم، 

 .مهارة القراءةلتعليم  والعوامل ات١ؤثرة على الدافعية، ومراجعة     والفهم 

  الفصل الثالث طرق البحث التي تٖتوي على أنواع البحث ومواقع 

البحث وموضوعات البحث ومصادر البيانات وطرق تٚع البيانات       

لتجنب سوء الفهم في فهم ي طار النةري ات١ادلإتٖليل البيانات. ا     وطرق 

صطلحات تتعلق بعنوان ات١الرسالة، استخدم ات١ؤلف عدة           ىذه 

ستًاتيجية ىي نهج شامل يتعلق بفكرة لإحث.االب                  ىذا 

 خالل فتًة زمنية معينة.     ما  وتٗطيط وتنفيذ نشاط
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  الفصل الرابع النتائج وات١ناقشة، وت٭توي على عرض لنتائج البحث 

 ومناقشتها استنادا إلى البيانات التي تم تٚعها.      

الفصل ات٠امس ات٠ات٘ة، ويتضمن الاستنتاجات والتوصيات 

 .بناء على نتائج البحث     والتطبيقات 
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 الباب الثاني

 لإطار النظرىا        

  تعليم مهارة القراءة .0

 القراءة  تعليم مهارة فيتعر  . أ

العملية التعليمية التي تهدف إلى تنمية قدرة  تعليم مهارة القراءةيقصد 

ات١تعلمتُ على قراءة النصوص العربية وفهمها وتٖليلها. وتشمل ىذه العملية تقديم 

على القراءة اتٞهرية، وشرح التًاكيب اللغوية،  التلبميذات١فردات الأساسية، وتدريب 

تدريبهم على التحليل وتوجيههم إلى استخراج الأفكار الرئيسة والفرعية، إضافة إلى 

والاستنتاج. ويقوم ات١علّم بدور مهم في اختيار النصوص ات١ناسبة وتنةيم الأنشطة 

مهارة القراءة من أىم مهارات اللغة العربية، وىي  التي تعزز الفهم وات١هارات القرائية

مهارة القراءة. وتشمل القدرة على قراءة النصوص العربية بطلبقة ودقة وفهم 

 معانيها.

تأتي القراءة من كلمة قراءة، أي يقرأ. القراءة ىي أحد  فهم القراءة

جوانب مهارات اللغة، وىي تشمل: مهارات الاستماع، ومهارات القراءة، 
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ومهارات التحدث، ومهارات الكتابة. وبصورة عامة، القراءة ىي العلبقة بتُ 

ة بتُ اللغة ات١نطوقة اشرة علبقة معرفالقارئ والكاتب الكتابة، لذا توجد فيها مب

واللغة ات١كتوبة. بينما تعتٍ مهارات القراءة القدرة على التعرف على ت٤تويات 

وفهمها تلبوتها بصوت عالٍ أو استيعابها في القلب. أي شيء مكتوب 

 .0وخاصة القدرة على قراءة اللغة العربية جيدًا وصحيحًا

قراءة بأنها القدرة تعُرّف ال (،KBBI)وفقًا لقاموس الإندونيسي الكبتَ 

على فهم وملبحةة ت٤توى النص ات١كتوب، ونطقو شفوياً أو عن ظهر قلب. 

( اتٞوانب الآلية، 0وقد ذكر الناقة أن القراءة تتضمن أساسًا عنصرين: 

وتشمل الاستجابات الطبيعية للرموز ات١كتوبة، أي ملبحةة الكلمات والقدرة 

فهم ات١عتٌ وما ت٭تويو، وتفستَه ( اتٞوانب ات١عرفية، وتشمل 0على نطقها. 

 .0ارنتو تٔا تم اتٟصول عليو سابقًاوتقييمو، ومق

                                  
 .010(. ص. 0997وارسون مناور، أتٛد. معجم ات١ناور، )سورابايا: بوستاكا بروجرسيف،   0

2 Kamus Besar Bahasa Indonesia (KBBI), Edisi Kelima, Pusat Bahasa, Departemen 

Pendidikan Nasional, Jakarta, 2016, "Strategi", hlm. 1345, diakses pada tanggal 21 Juni 2023. 
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ىودجسون في كتابو تارت٬ان( فإن القراءة ىي  قالومن منةور لغوي )

عملية يقوم بها القراء ويستخدمونها لكي كنوا من فهم ما ينقلو ات١ؤلف ما كتبو 

 واضح وغامض. ات١ؤلف في كتاباتو )رسائل مكتوبة وضمنية( بشكل

 القراءة  تعليم مهارة جوانب  . ب

اللغة العربية. فالقراءة لا تعليم تعُدّ القدرة على القراءة من أىمّ جوانب

، بل تشمل أيضًا فهم معناىا وسياقها. قالتقتصر على نطق الكلمات ف

وتشمل جوانب القراءة في اللغة العربية إتقان علم الأصوات، وتركيب اتٞمل، 

 تٖستُفهم ىذه اتٞوانب، للشخص على فهم النصوص.وات١فردات، والقدرة 

 قدرتو على قراءة اللغة العربية وفهم ت٥تلف أنواع النصوص بشكل أفضل.

  ا:ارات القراءة جانبتُ، ت٫وفقًا لأفندي، تتضمن مه

من الاختلبفات بتُ  ةجانب تٖويل الرموز ات١كتوبة إلى أصوات. العديد . أ

العربية واللبتينية، مثل أن للؤتّدية العربية قواعد تٗتلف كثتَاً عن  الأتّدية

وقواعد كتابة اللغة العربية، مثل وجوب الكتابة من اليمتُ  الأتّدية اللبتينية،

اتٞملة، وفي بدء اتٞملة وكتابة أتٝاء الأشخاص  داية إلى اليسار في ب
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بشكل معتُ، وعند الوقوف منفردًا،  والأماكن، كما لا يوجد حرف كبتَ 

     والنهاية  يكون ت٢ا شكل ت٥تلف في البداية والوسط

 جانب فهم معتٌ القراءة. ثلبثة عناصر ت٬ب مراعاتها وتطويرىا لفهم معتٌ   . ب

  واتٞمل والفقرات. من جوانب القراءة ات١تعددة، تٮلصالكلمات  القراءة، وىي:

والأصوات   ىو تغيتَ وفهم القراءة ومعناىا الرموز  القراءة ات١ؤلف إلى أن جانب

   .3القارئ بوضوح للحصول على وجهة نةر  ات١كتوبة، وفهم ت٤توى القراءة 

 القراءةمهارة أهداف التعليم ج. 

مهارات القراءة الفعّالة وات١ؤثرة، لكن الأفراد  تٖستُالقراءة إلى تعليم يهدف 

القراءة تعليم من فهم النصوص وتفستَىا بشكل أفضل. فيما يلي بعض أىداف

  المحددة.

اللغة العربية، تُشتَ الناقو إلى أنو النةر إلى تعليم في سياق أىداف          

على قراءة إن القدرة  30أىداف القراءة من منةورين، وت٫ا: العام وات٠اص.

اللغة العربية باستمرار من اليمتُ إلى اليسار بطلبقة وفهم معتٌ ت٤تويات القراءة 

                                  
3 Henry Guntur Tarigan, Membaca Sebagai suatu Keterampilan Berbahasa, (Bandung: 

Angkasa,1994) ,hlm. 7. 
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مهارات القراءة وفقًا للناقو. أما الأىداف ات٠اصة لتعليم  ىي ات٢دف العام

 فهي:

 على ربط اتٟروف )الرموز ات١كتوبة( بالنطق )الأصوات(. التلبميذأ. قدرة  

 ءة النصوص ات١قروءة بصوت عالٍ.على قرا التلبميذب. قدرة  

 على قراءة النصوص ات١قروءة بطلبقة. التلبميذج. قدرة 

 على فهم معتٌ ات١فردات وفقًا للسياق. التلبميذد. قدرة 

 على فهم ات١عتٌ العام للنص وفهم التغيتَات في بنية اتٞملة. التلبميذىـ. قدرة 

 من حيث النحو والصرف. على فهم القراءة دون عقبات صعبة التلبميذو. قدرة 

 على فهم الفكرة الرئيسية وربطها بالفكرة الرئيسية. التلبميذز. قدرة 

      على فهم علبمات التًقيم. التلبميذح. قدرة 

ومع ذلك، فإن الأىداف ات١ذكورة تشرح بشكل رئيسي مستويات  

تعليم مهارات القراءة، من السهل إلى الصعب. من ناحية أخرى، فإن أىداف

 اللغة العربية ىي:تعليم القراءة في سياق

 على القراءة اتٞيدة والصحيحة. التلبميذأ. تعويد 
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 اللغوية. التلبميذب. تنمية مهارات 

 .0من فهم أت٪اط القراءة ات١ختلفة التلبميذج. ت٘كتُ 

  القراءة مهارة تعليم أنواع . 4

مهارات القراءة والفهم، تعُدّ مهارات القراءة  تحستُفي إطار السعي ل 

 تٖستُللؤفراد اكتساب ات١عرفة، و  امتلبك مهارات قراءة جيدة،بالغة الأت٫ية. 

مهارات التفكتَ النقدي، ومهارات التواصل. لذلك، من ات١هم فهم مهارات 

 القراءة وتطويرىا لتحقيق الأىداف الأكادتٯية وات١هنية بشكل أفضل.

القراءة بشكل عام إلى القراءة اتٞهرية والقراءة تعليم اء، ينقسموفقًا للخبر 

الصامتة، وينقسم نوع القراءة الصامتة إلى أنواع أخرى من القراءة كالقراءة 

 ات١كثفة وغتَىا.

القراءة، لذا  أ. القراءة اتٞهرية: تعُدّ القراءة اتٞهرية أساسًا لتحقيق ىدف مهارة

 التلبميذعناية خاصة في تطبيقها، إذ تُدرّب النطق تعويد   ات١هارة تتطلب ىذه 

 والكلمات والعبارات واتٞمل وفقًا لقواعد الصوت العربي. على نطق اتٟروف 
                                  

4 Mahmud Kamil Al-Naqah, ta’lim al-lughah al-Arabiyyah Li al-nathiqin Bi Lughat Ukhra: 

Ususuh, Mahakhiluh, Thuruq Tadrisih, (Makkah al Mukarramah: Jami‟at Um al-Qura, 1985).hlm. 

188. 
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 على القراءة بصوت وإيقاع يتناسبان مع شكل اتٞملة ومعناىا. التلبميذ( تعويد 0

   وفقًا للمعتٌ الوارد في على القراءة التعبتَية أو إظهار التعبتَات  التلبميذ( تعويد 0

 القراءة.    

 .5على الانتباه إلى علبمات التًقيم ات١وجودة ووفقًا للقواعد التلبميذتعويد  (0

  (Peer Teaching) تدريس الأقرانف يأ. تعر 

التدريس )الدروس ات٠صوصية بتُ الأقران(: يعُدّ التدريس بتُ الأقران       

ات١لل، كما  التلبميذأسلوباً تعليميًا شائعًا اليوم. وىو في الواقع وسيلةٌ تُٕنّب 

ت٬ُنّب ات١علمتُ. يعُرف تعليم الأقران في إندونيسيا باسم "الدروس ات٠صوصية 

 بتُ الأقران".

Peer Teaching ُالأقران( يعُد التدريس بتُ الأقران  )التدريس بت

أسلوباً شائعًا في التدريس اليوم. يعُد التدريس بتُ الأقران في الواقع وسيلةً 

بات١لل، كما لا يشعر ات١علمون بات١لل أيضًا. يعُرف تعليم  التلبميذلعدم شعور 

 الأقران في إندونيسيا باسم التدريس بتُ الأقران.

                                  
5 Zulrahmi Syahri, “Pembelajaran Qira‟ah Dalam Bahasa Arab”, Al-kahfi:Jurnal 

Pendidikan Agama Islam, 2020, Vol. 5, No.1. 
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(، فإن التدريس بتُ الأقران ىو 0990وفقًا لوينارنو سوراتٜد ) 

. إنو نهج تعاوني التلبميذ استًاتيجية تعليمية للمساعدة في تلبية احتياجات

الذين يعملون معًا،  التلبميذوليس تنافسيًا. بناء الاحتًام والتفاىم ات١تبادل بتُ 

الذين يشاركون في التدريس بتُ الأقران بالفخر بدورىم  التلبميذوسيشعر 

لمون أيضًا من تٕاربهم. يساعد ىذا في تعزيز ما تعلموه واكتسبوه من وسيتع

مع ات١علمتُ الأقران، يطورون  التلبميذات١سؤوليات ات١وكلة إليهم. عندما يتعلم 

أيضًا قدرات أفضل على الاستماع والتًكيز وفهم ما تعلمو بطريقة ذات معتٌ. 

ن الأقران للؤصدقاء أكثر من ات١رجح أن تكون التفستَات التي يقدمها ات١علمو 

 ت٧احًا من تلك التي يقدمها ات١علمون. يرى ات١تعلمون ات١شكلبت بشكل ت٥تلف

 .6عن البالغتُ ويستخدمون لغة أفضل

 (Teaching Peer) قرانالأ متطلبات تدريسب.

لكي تصبح معلمًا فعالًا للؤقران، عدة متطلبات ت٬ب استيفاؤىا.       

تشمل ىذه ات١تطلبات القدرة على إتقان ات١ادة الدراسية، ومهارات التواصل 

                                  
6 Winarno Surakhma,  Penerapan Model Pembelajaran Tutor Sebaya Pada Mata Pelajaran 

Sosiologi. Jurnal Komunitas,(2011) 3(1). 
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اتٞيدة، والقدرة على تٖفيز الأصدقاء، والقدرة على إدارة المجموعات. باستيفاء 

م ات١ادة الدراسية ىذه ات١تطلبات، للمعلمتُ الأقران مساعدة أصدقائهم على فه

 .التعليمجودة  تٖستُبشكل أفضل، و 

لتحديد أىلية الطالب للعمل كمعلم خصوصي، ت٬ب أن يستوفي 

 عدة شروط. رأي سوىارشيمي أريكونتو في أنس ىو كما يلي:

 . أن يكون متفوقاً.0

 الذين يتلقون ات١ساعدة، تْيث  التلبميذ. أن يكون مقبولًا أو معتمدًا من 0

 حرية طرح الأسئلة. لتلبميذلليكون     

 بوضوح. التلبميذ. أن يشرح ات١واد التعليمية التي ت٭تاجها 3

        . أن تع بشخصية ودودة، ويتحدث بطلبقة، وأن يكون مرناً في التعامل 0

 متكبر، وأن يكون ذا روح مساعدة. وغتَ   الاجتماعي،    

    .7. أن تٯتلك ما يكفي من الإبداع لتوجيو أصدقائو5

 

                                  
7 Muhammad Anas, Mengenal Metode Pembelajaran, (Pasuruan: CV Pustaka Hulwa,  

2014), 64. 
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 تعليم مهارة القراءة  قرانالأ تدريس ج. خطوات

الأقران بفعالية، عدة خطوات ت٬ب اتباعها. تشمل ىذه  تدريس

ات٠طوات تٗطيط ات١واد، وإعداد التدريس، وتطبيقو، وتقييم النتائج. باتباع ىذه 

ات٠طوات، للمعلمتُ الأقران مساعدة زملبئهم على فهم ات١ادة الدراسية بشكل 

 التعليمجودة  تٖستُأفضل، و 

مهارات القراءة باستخدام أسلوب ات١علم النةتَ تعليم فيما يلي خطوات
 وفقًا ت٢اماليك في نغات٘ي، وىي:

 حول كيفية التعامل مع أصدقائهم ومساعدتهم  لتلبميذيعُطي ات١علم تعليمات لل .0

 وات١عدات. في ات١واد 

 يدُرّس نفس الأصدقاء دائمًا. بعد بضعة أسابيع حتى لا التلبميذيستبدل ات١علم   .0

 ذوي قدرات  التلبميذت٬ب أن يعمل ات١علم في ت٣موعات صغتَة ت٥تلطة مع   .3

 ذلك أفضل.  ت٥تلفة. سيكون     
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ات١ختارون إلى ات١ساعدة  التلبميذيراقب ات١علم دائمًا متى ت٭تاج ات١علم أو  .0

قد يعيقون يفعل الأصدقاء اتٞيدون ما ت٬ب فعلو ) أحياناً لا والدعم. 

 .8أخرى يتحدثون أكثر عن أشياء ذلك( لأنهم

 بالأقران في تعليم مهارة القراءة  تدريس. 2 

 ةاللغمهارة القراءة  بالأقران في تعليم  تدريستعريف  .أ 

بالأقران من التعليمية التي تتُيح للطلبب فرصة التعاون وتبادل  تدريسيعُدّ   

بدور نشط في شرح  التلبميذات١عرفة فيما بينهم. وفي سياق تعليم اللغة، يقوم 

الدروس، وتٖليل النصوص، وتوضيح ات١فاىيم لزملبئهم. ويُـعَدّ ىذا الأسلوب فعّالاً 

أقرانهم ت٦ّن تٯتلكون مستوى معرفياً  يشعرون براحة أكبر عند التعلّم مع التلبميذلأنّ 

 .قريباً منهم

كما يوُافق ىذا الأسلوب نةرية "البناء الاجتماعي للمعرفة" عند   

فيغوتسكي، التي تؤكّد أنّ التفاعل الاجتماعي بتُ ات١تعلمتُ يسهم في تنمية قدراتهم 

                                  
8 Ngatmi, Penerapan Metode Tutor Sebaya, 7 
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اعل على فهم الإدراكية. وفي تعليم مهارة القراءة باللغة العربية، يُساعد ىذا التف

 .النصوص، وتٖليلها، وتكوين القدرة على تفستَ معانيها

 مهارة القراءة في اللغة العربية أنوعب. 

تعُتبر مهارة القراءة من أىم ات١هارات اللغوية التي تهدف إلى ت٘كتُ   

ات١تعلم من قراءة النصوص وفهم معانيها واستنباط الدلالات منها. ولا تقتصر 

النطق السليم فحسب، بل تشمل كذلك فهم ات١فردات، وتٖليل القراءة على 

 التًاكيب، واستخراج الفكرة العامة والأفكار الفرعية، وفهم ات١عتٌ الةاىر والضمتٍ

 :وتتوزع القراءة إلى نوعتُ رئيسيتُ

 .التي تهتم بصحة النطق وجودة الأداء القراءة اتٞهرية .0

  .9فهم والتحليلالتي ترُكّز على ال القراءة الصامتة. 0

 الدراسات السابقةج . 

      

في برنامج تعليم اللغة العربية تّامعة سيادا  التلبميذوفقًا لأتٛد فوزي،  .0

مهارات  تٖستُلأسلوب التدريس بالأقران  سيدتٯبوان الإندونيسية، "بادات٧

                                  
9
 Henry Guntur Tarigan, Membaca sebagai Suatu Keterampilan Berbahasa (Bandung: 

Angkasa, 2008), hlm. 25. 
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بطريقة فعالة وت٦تعة". تعتمد ىذه الدراسة  التلبميذالقراءة باللغة العربية لدى 

على منهج نوعي. تشتَ نتائج ىذه الدراسة إلى أن تطبيق أسلوب التدريس 

بالأقران جيد جدًا مع وجود نفس العدد من العوامل الداعمة وات١ثبطة، تقليل 

العوامل ات١ثبطة أو التغلب عليها. يكمن الفرق في أن ىذه الدراسة تكمن في 

اسة، الذي يركز على ات١واد العربية، بينما يركز ما يريد الباحث موضوع الدر 

 .01التلبميذ مهارات القراءة لدى تٖستُدراستو على 

رسالة ات١اجستتَ التي كتبها ت٤مد ات٢ادي، طالب بكلية الآداب، بعنوان:   .0

فاعلية طريقة سوروجان في تنمية القدرة على قراءة الكتب الصفراء في مدرسة 

الإسلبمية الداخلية. تعُد طريقة سوروجان طريقة جيدة وعملية نور الأمة 

قراءة الكتب الصفراء. وتُستخدم طريقة سوروجان في مدرسة نور لتعليم  وفعالة

الأمة الإسلبمية الداخلية. ويتأثر ت٧اح وفعالية طريقة سوروجان بعوامل عديدة، 

                                  
10

 Fauzi, A. Meningkatkan kemampuan maharah qiraah melalui metode peer teaching pada 

siswa kelas X di MAN 1 Padangsidimpuan. Jurnal Ilmiah Pendidikan Bahasa Arab, (2022).UIN 

Syahada Padangsisdimpuan, 1(1), 1-10. doi: 10.1234/jipba.v1i1.1234 



03 
 

 
 

شكل دروس دينية في بيئة واحدة، والتعليم الإضافي في  التلبميذمنها: عيش 

 .00خارج الأنشطة ات١درسية. سوروجان وباندونغ

عند النةر إلى الدراسات السابقة، ت٧د أوجو تشابو واختلبف. تتمثل 

على القراءة.  التلبميذقدرة  تحستُأوجو التشابو في: استًاتيجيات ات١علمتُ ل

ف أما الاختلبفات عن الدراسات السابقة فتتمثل في: موقع الدراسة، واختلب

استًاتيجيات  تٖستُفيها، وتناقش أطروحة ات١ؤلف كيف  التلبميذطرق تدريس 

 .التلبميذ ات١علمتُ من مسات٫تهم في القراءة لدى

 

 

                                  
11 Almannah Wassalwa, “Penerapan Metode Pembelajaran Tutor Sebaya dalam Peningkatan 

Hasil Belajar Siswa Mata Pelajaran Fikih di Madrasah Ibtidaiyyah Nurul Taqwa Cermee 

Bondowoso.” An-Nahdlah 5, no. 2 (2019), 145. 
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 الباب الثالث

 البحث جهنم           

  البحث ووقت كانم .أ 

سيُجرى ىذا البحث في مدرسة ات١ختارية بورتيبي الإسلبمية الداخلية،         

تٔنطقة بورتيبي، مقاطعة شمال بادانغ لاواس، مقاطعة شمال سومطرة. سيُجرى 

، 0100/0105ىذا البحث خلبل الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

لداخلية . تتميز مدرسة ات١ختارية بورتيبي الإسلبمية ا0105أكتوبرأي من 

 تّودة تعليمها، لا سيما في ت٣الي اللغة العربية والعلوم الإسلبمية.

سبب اختيار البحث لإجراء تْثة في مدرسة ات١ختارية بورتيبي الإسلبمية                 

كان قريبا للعائلة, وأيضا   خليةاالداخلية ىو أن صاحب ات١درسة الإسلبمية الد

 ات١ختارية بورتيبي الإسلبمية الداخليةلأن البحث كان خرت٬ا من مدرسة 
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 نوع البحث أ  .ب 

البحث  يالطريقة الوصفي، أ خدامستاث نوعي. بتْذا البحث ى 

 مستخداابتها تٞمعاو ةتها لبحم تيلو ر ىةوالكيز على اإجراؤه مع الًتً  يالذ

 وصفي على النحو التالي:نهج الت١يوضح اصر ان دت٤منطق العلمي. ت١ا

أسلوب لبحث حالة اتٞماعات البشرية,فئة من ات١نهج الوصفي ىو 

الفكر في الوقت اتٟضر. الغرض من ىذا البحث الوصفي ىو إنشاء صورة أو 

يقة فيما يتعلق باتٟقائق وات٠صائص بتُ لوحة بطريقة منهجية وواقعية دق

 الةواىر ات١ملوكة.

تع البحث النوعي بعدد من ات١يزات أو ات٠صائص التي ت٘ييزه عن أنواع 

أخرى من الأتْاث, تٔا في ذلك: البحث النوعي لديو بيئة طبيعية كمصدر 

حثتُ كأدوات تْث وصفية بطبيعتها, وتولي اىتماما أكبر للبيانات, والبا

للعملية من البتائج, وت٘يل إلى التحليل البيانات استقرائية, وات١عتٌ ىو الشاغل 

جهة ت٨و ات١وضوع, وات١و للبحث النوعية, وأت٫ية الاتصال الشخصى ات١باشر  مع 

 اتٟالة وىو تْث فريد من نوعة وعادة ما يكون تْثا ميدانيا. 
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 البحث  موضوع  .ج 

وفقًا لبرىان بوت٧تُ في كتابو بعنوان البحث النوعي، فقد ذكر أن 

مصادر ات١علومات/ات١خبرين في البحث ىم أشخاص يفهمون معلومات 

 ضوع البحثموضوع البحث كممثلتُ أو أشخاص آخرين يفهمون مو 

تتكون البيانات ات١طلوبة في ىذه الرسالة من عدة مصادر معلومات. 

من بينهم مدير مدرسة ات١ختارية بورتيبي الإسلبمية الداخلية، ومعلموىا. يبلغ 

شخصًا، لكن  39عدد معلمي مدرسة ات١ختارية بورتيبي الإسلبمية الداخلية 

واحدًا. يبلغ ات١علم الذي أصبح مصدر معلومات في ىذه الدراسة كان شخصًا 

 طالبًا، لكن 069مدرسة ات١ختارية بورتيبي الإسلبمية الداخلية  لتلبميذعدد 

الذين أصبحوا مصدر معلومات في ىذه الدراسة كانوا من الصف  التلبميذ

العاشر. مع ىذه ات١صادر، سيسهل على الباحثتُ اتٟصول على البيانات 

 اللبزمة لكتابة ىذه الرسالة.
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 تاناع البيمج نياتتق .د 

أدوات تٚع  ةللحصول على البيانات في ىذه الدراسة، استخدم الباحث

 البيانات التالية:

ات١لبحةة ىي ات١لبحةة والتسجيل ات١باشر على موضوع البحث. ات١لبحةة   .0

ىو ت٣رد  ةىي ملبحةة غتَ مشاركة، أي أن الباحث ةالتي استخدمها الباحث

 ة ت١وضوع البحث.مراقب يقوم بوظيفة، وىي إجراء ملبحةة مباشر 

للملبحةة ىي ات١لبحةة ات١باشرة فحص  ةلذا فإن طريقة إجراء الباحث

الأحداث التي تٖدث أو الأنشطة ات١تعلقة تّهود معلمي مدرسة ات١ختارية 

سنغاي دوا الإسلبمية الداخلية، على سبيل ات١ثال: تنفيذ تعليم ات١هارات 

يو وكيفية رعايتهم، ومعرفة ، والتعرف على برنامج التوجلتلبميذاتٟياتية لل

ات١هارات  تحستُ، والتقييمات لالتعليم، ومعرفة مرافق  تلبميذلاالأنشطة اليومية 

 .تلبميذلااتٟياتية 

 ات١قابلبت ىي التواصل بتُ شخصتُ يتضمن شخصًا يريد اتٟصول على  .0
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معلومات من شخص آخر عن طريق طرح أسئلة بناءً على أىداف معينة. 

ات١قابلة ات١ستخدمة في ىذه الدراسة ىو مقابلة مفتوحة )غتَ نوع  00.5

منةمة(، أي مقابلة مرنة، تغيتَ ترتيب الأسئلة وترتيب الكلمات في كل سؤال 

 أثناء ات١قابلة، وتعديلو وفقًا للبحتياجات والةروف أثناء ات١قابلة.

 مصادر ات١علومات ىي:

    غاي دوا للحصول على معلومات مدير مدرسة ات١ختارية الداخلية الإسلبمية، سون  (0

 تعريف ات١درسة الداخلية الإسلبمية. حول

  تٖستُات١علمون للحصول على معلومات حول استًاتيجيات معلم اللغة العربية في   (0

 .التلبميذ لدى القراءة مهارات 

استخدام الوثائق تٞمع البيانات الثانوية ذات الصلة، مثل ات١ناىج التوثيق  .3

تعليم ط الدروس، وات١وضوعات الدراسية، بالإضافة إلى نتائجالدراسية، وخط

، يساعد تٖليل ىذه الوثيقة في تقييم مدى توافق ات١ناىج الدراسية مع التلبميذ

مهارات القراءة باللغة العربية لدى  تٖستُأسلوب التدريس بتُ الأقران في 

 .التلبميذ
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 ل البياناتحليتنيات تق .ه 

جمعة من مصادر ت٥ُتلفة،  يبدأ تٖليل البيانات تٔراجعة
ُ
البيانات ات١

واختيارىا، واستبعادىا، وتصنيفها، وترتيبها، وتوضيحها. بعد تٚع البيانات، 

 ت٬ُرى تٖليلها باستخدام ت٪وذج مايلز وىوبرمان، وذلك باتباع ات٠طوات التالية:

    ختزال البيانات. اختزال البيانات تلخيصها، وفرز النقاط الرئيسية، والتًكيز على   .0

 النقاط ات١همة.  

شكوك فيها، وشرحها لوصف جودة النتائج. .  0
ُ
 عرض البيانات، وتفستَ البيانات ات١

   استخلبص النتائج. في ىذه ات١رحلة، يستخلص الباحث استنتاجات من نتائج .  3

   في ىذه ات١رحلة، ت٬ُيب الباحث على صياغة ات١شكلة التي صيغت  البيانات تٖليل     

 من البداية.      

  تانصحة البيانيات تق .و 

الأشياء التي يقوم بها الباحثون للحصول على بيانات دقيقة ىي أن صحة 

 البيانات في ىذه الدراسة تٖديدىا باستخدام معايتَ ات١صداقية.
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هدف إلى إت٬اد خصائص وعناصر في ات١واقف ذات الاجتهاد في الإت٧از، وي .0

والقضايا التي البحث عنها ثم التًكيز على الأشياء   الصلة بات١شاكل

نطاقاً، فإن قوة ات١لبحةة  ات١شاركة  بالتفصيل. تٔعتٌ آخر، إذا وفر توسيع 

 توفر العمق.

التثليث ىو فحص للبيانات باستخدام شيء آخر غتَ البيانات لأغراض  .0

أو كمقارنتها بالبيانات، وتقنية التثليث الأكثر استخدامًا ىي  التحقق

 التحقق مصادر البيانات.

ن صحة البيانات من م ةات صلة، يتحقق الباحثللحصول على بيانات ذ     

عن طريق التثليث. تفستَ التثليث في اختبار ات١صداقية ىذا على  ةنتائج الباحث

أنو التحقق من البيانات من مصادر ت٥تلفة بطرق ت٥تلفة، وفي أوقات ت٥تلفة. 

وبالتالي تثليث ات١صدر، وتثليث تقنية تٚع البيانات، والوقت. في ىذه 

لتحقق الدراسة، استخدم الباحثون تثليث ات١صدر. يسُتخدم تثليث ات١صدر ل

من صحة البيانات، ومقارنة نتائج ات١قابلبت بات١لبحةات. وفي تقنية التثليث 

للتحقق من صحة البيانات لأن التثليث لو عدة خصائص كاملة للتحقق من 
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صحة البيانات التي حصل عليها الباحثون من استًاتيجيات ات١علمتُ الباحثتُ 

ارية بورتيبي الإسلبمية ات١خت في مدرسة التلبميذمهارات القراءة لدى  تٖستُفي 

         ةالداخلي
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 الباب الرابع               

البحث  نتيجة  

العامة  ائجأ. النت  

المختارية بورتيبي عهدم. نيذة تاريخية موجزة عن 1     

تأسست مدرسة ات١ختارية الإسلبمية الداخلية "سونغاي دوا" عام 

"بوندوك سونغاي دوا" ىو على يد الشيخ اتٟاج ت٥تار يعقوب.  0930

الاسم الذي اختاره السيد ت٥تار يعقوب آنذاك لاستعمار البلبد من قبل 

ات٢ولنديتُ، ولتجنب الشكوك حول نوايا ات١تمردين، عمدًا إلى تسميتها 

"سونغاي دوا" لتجنب أي استفهام. إلا أنو فسّرىا على أنها "ىذه اتٟياة 

لآخرة". بعد وفاتو فجراً أثناء وضوئو، تٕري كالنهر"، و"دوا" تعتٍ "الدنيا وا

عامًا، فأُطلق عليها اسم "ات١ختارية"  00ىاتٚو ت٘ساح وتوفي عن عمر يناىز 

 .تٗليدًا ت٠دمات مؤسسها وكفاحو الدؤوب

نتيجة للفيضانات ات١تكررة، وخاصة بعد الفيضان الكبتَ في تاريخ 

لابو"، تم نقل  منطقة بادانج لاواس، والذي أطلق عليو المجتمع اسم "آيك

موقع ات١درسة الداخلية الإسلبمية من ضفة النهر إلى موقع أعلى، على وجو 

متًاً. تتصل مباشرةً بطريق شمال  051± تلة شمال النهر على بعُد  التحديد
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 سومطرة الإقليمي مع مقاطعة رياو )جالينسوم(، وتٖديدًا طريق غونونغتوا

تارية سونغاي دوا الإسلبمية . تقع مدرسة ات١خ00بينانغا، الكيلومتً 

الداخلية على بعُد حوالي مئة متً من حافة الطريق. على مدار تارتٮها، 

استطاعت مدرسة ات١ختارية سونغاي دوا الإسلبمية الداخلية، التي تبدلت 

إدارتها ثلبث مرات، أن تٕتاز تقلبات تطورىا حتى يومنا ىذا. وواصلت 

رتٮها، من حتُ لآخر، مواكبةً لتطور ات١درسة الإسلبمية الداخلية عبر تا

 .0العصر. وت٬ري تطويرىا باستمرار، وتسعى جاىدةً ت١واكبة تطور العصر

مدرسة ات١ختارية الإسلبمية الداخلية سونغاي دوا كما ذكرنا سابقًا 

بعد التجديد، ولتجنب الصراعات العائلية والداخلية في ات١درسة الداخلية 

ات١ؤسسي للعائلة إلى مؤسسة باسم مؤسسة  الإسلبمية، تم تغيتَ النةام

 13مدرسة ات١ختارية الإسلبمية الداخلية سونغاي دوا، برقم الوثيقة ات١وثقة: 

خلية ، والتي تعتمد على مؤسسة ات١درسة الدا0117أكتوبر  09في 

 ات١درسة الإعدادية وات١درسة الثانوية.الإسلبمية 

ؤسسة وتطورىا، أجرى لتحقيق نية ات١ؤسس في استمرار تقدم ىذه ات١

ات٠لفاء )الأجيال( تغيتَات مادية ومعنوية متنوعة شملت تٚيع ات١كونات 
                                  

  0105يوليو  05مقابلة مع ت٤مود شهرزال ات١ختاري، مدير ات١درسة ات١ختارة بورتيبي الإسلبمية الداخلية،  0 
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القائمة على مراحل وتتابعات، بدءاً من نقل ات١وقع وحتى مواءمة ات١نهج 

الدراسي. ومن مزايا مدرسة ات١ختارية سنغاي دعاء الإسلبمية الداخلية أنها 

اي دعاء من وقت لآخر )مثل نةام تٖافظ على تٝات مدرسة ات١ختارية سنغ

)سوروغان وباندوغان( على الرغم من أنو من  الكادر، والتبليغ، والتدريس،

 .الوزير ناحية أخرى ت٬ب أن يكون متوافقًا مع نةام التعليم في

لقد حققت مدرسة ات١ختارية بيسانتًين سونغاي دوا، كمؤسسة، 

تمام واتٞدية، وذلك تأسيس قيادةً لا تربطها صلة قرابة، بل تقوم على الاى

مؤسسة بيسانتًين تُ٘كّن من تولي القيادة العليا بصفتها أعلى أمتُ على 

ات١درسة، ويتجلى ذلك في ات٨طاطها واىتمامها بها، إذ ينص النةام 

الأساسي/النةام الأساسي للمؤسسة على حق الشخص في تولي القيادة 

أي تدخل من أي فرد أو بناءً على انتخاب الإدارة كل تٜس سنوات، دون 

 تٚاعة، وبشفافية.

حاليا، ىناك العديد من ات٠طط التي يراد تنفيذىا، ولكن تٚيعها 

مؤجلة بسبب الةروف ات١الية، وما يتواصل ىو السعي الدؤوب لإت٬اد حلول 

لإنعاش الروح وعدم التباطؤ في البناء، حتى تستمر مدرسة ات١ختارية 

لتعليم والتكنولوجيا. حتى الآن، تم تطبيق الإسلبمية الداخلية وفق ت٪وذج ا
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ات التي تم تشكيلها منذ زمن ت٪وذج اتٟفاظ على الثقافة وات٠صائص والمجموع

 0.طويل

 . المؤسس والمشرفون 4

الإسلبمية الداخلية الذين لعبوا ومن مؤسسي مدرسة ات١ختارة بورتيبي 

دوراً ىاماً في ات١ؤسسات التًبوية الإسلبمية التي أنتجت جيلًب ذا أخلبق كرتٯة 

 ىم:

                                                              

 

 الرؤية والرسالة . 2

 أ. الرؤية 

تيبي، مقاطعة شمال إنشاء مدرسة ات١ختارية سوت٧تُ دوا في مقاطعة بور     

 بادانغ لاواس، كمؤسسة لتكوين الكوادر وخدمة عامة:

أ. تكوين الكوادر ىو عملية يقوم بها رجال الدين وقادة الشعب، وتنُفذ 

    طريقة ب
                                  

 0105يوليو  05تاري، مدير ات١درسة ات١ختارة بورتيبي الإسلبمية الداخلية، ت٥ال جمقابلة مع ت٤مود شهر  0

الشيخ اتٟاج ت٥تار 
 يعقوب

الشيخ اتٟاج قمر 
 الدين

الشيخ ح. سهرجال 
 ت٥تاري
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                      نةمة ومتزامنة القيم الإت٬ابية.م    

 ب. بينما تعُدّ ات٠دمة العامة خدمةً مركزيةً لتكوين أفراد متفوقتُ ومؤىلتُ، 

 أكادتٯيًا وعمليًا، وىو ما ينعكس في موقفٍ حثيثٍ ت٨و تطوير العلوم.      

 ب.الرسالة

 علبه, فإن رسالة ىذا ات١عهد ىي:لتحقيق الرؤية ات١ذكورة أ        

للثقافة والقيادة والتدريس،  ات١علمون الذين أتقنوا الأحكام الأساسية .0

     وىم على استعداد وقادرون على تطويرىا إلى ات١ستوى الأمثل.

 إعداد جيل متميز ومؤىل لبناء جيل أمة ختَة. .0

تكوين جيل من ات١تفقهتُ في الدين ذوي التقاليد الفكرية الإت٬ابية ت٨و  .3

 تطور العصر ومتطلباتو، ت٨و خلق "العلم ات١تعلم".

ي شخصيةٍ مُتميزة، مُستعدٍّ للبت٩راط في المجتمع بصدقٍ تربية جيلٍ ذ .0

تمثلة في 
ُ
وذكاءٍ وإحسان. ت٬مع "اقرأ" بتُ جوانب التفكتَ والذكر، ات١

   الذكاء والأخلبق الدينية.

 كما يرى الصورة الآتية:     
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 1.2الصورة 

 الرؤية والرسالة

                     
 .3التوثيق رؤية والرسالة في معهد ات١ختارية بورتيبتِ                          

 . المرافق والبنية التحتية هي أحد العوامل الداعمة 2

في تنةيم التعليم لتحقيق الأىداف التعليمية على النحو الأمثل،       

بفعالية إذا ما دُعمت تٔرافق وبنية تٖتية  التعليمالتعليم و  عملية      ستستَ 

رسة بسلبسة في مد التعليموبنية تٖتية تدعم عملية    مرافق  .متكاملة

رسة يوضح اتٞدول أدناه مرافق وبنية تٖتية مد               ات١ختارية بورتيبي 

 :ات١ختارية بورتيبي

 

                                  
 0105يوليو  05الإسلبمية الداخلية بتاريخ توثيق رؤية ورسالة مدرسة ات١ختارية بورتيبي  3
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 اتٞملة ات١رافق والبنية الرقم
 0 غرفة رأس ات١درسة  .0
 0 غرفة ات١علم  .0
 0 غرفة الإدارة  .3
 5 الفصل  .0
 0 مكتبة  .5
 0 غرفة اتٞلوس  .6
 0 غرفة ات١ملكةات١تحدة  .7
 0 ات١سجيد  .8
 0 حفل ميداني  .9

 0 مقصف   .01
 3 مرحاض   .00
 0 مسكن   .00
 01 مكتب   .03
 911 كرسي ك .00
 0 الوحدة الصحية  .05
 31 معمل اتٟاسوب  .06

 مصدر البيانات: مصدر البيانات مدرسة ات١ختارية الإسلبمية الداخلية 

 .0105الشمالية  بادانج لاوس بورتيبي
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 صةاب.نتائج الخ  

كيف  تنفيذ أسلوب التعليم بالأقران في تعليم مهارة القراءة باللغة  .1

معهد المنتخارية بورتبي بادنغ بالصف العاشر  لتلاميذالعربية لدى 

 ؟الشماليةلواس 

يعتمد ىذا البحث على دراسة تطبيق أسلوب ات١علم النةتَ في تٖستُ 

تٔعهد ات١ختارية بورتيبي، حيث تم  مهارات القراءة لدى طلبة الصف العاشر

تقسيم العملية التعليمية إلى عدة مراحل منةمة لضمان تٖقيق أقصى استفادة 

للطلبب. تم التًكيز في كل مرحلة على خطوات ت٤ددة تبدأ بتقديم التعليمات 

للطلبب حول كيفية التعاون مع زملبئهم، مروراً بتبديل المجموعات لتعزيز 

والعمل ضمن ت٣موعات صغتَة ت٥تلطة القدرات لضمان  التكيف الاجتماعي،

مشاركة فعّالة، ثم متابعة ات١علم ات١ستمرة لتقديم الدعم عند اتٟاجة، وصولًا إلى 

 .عرض نتائج ات١ناقشة أمام الفصل وتعزيز مهارات التواصل والثقة بالنفس

 تقديم التعليمات للطلبب حول التعاون مع الأقران (أ 

أظهرت ات١لبحةات الصفية أن تقديم التعليمات الأولية حول  

كيفية التعاون بتُ الأقران ساعد في تنةيم ستَ الأنشطة اتٞماعية داخل 

ملتزمتُ بالتوجيهات التي قدمها ات١علم، كما  التلبميذالصف. فقد بدا 
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ظهر أنهم يعملون تّدّ لدعم زملبئهم أثناء قراءة النصوص ومناقشة 

أوضحت ات١لبحةة كذلك أن ات١شاركة اتٞماعية أصبحت أكثر معانيها. و 

الأدوار في الشرح  التلبميذحيوية بعد تقديم التعليمات، حيث تبادل 

والتفستَ، وسعى كل منهم إلى مساعدة الآخر في فهم ات١ادة القرائية. ىذا 

السلوك يشتَ إلى أن التعليمات التمهيدية لعبت دوراً واضحًا في توجيو 

 .ت٨و ت٦ارسة التعلم التعاوني بفعالية ذالتلبمي

ات١قابلة التي أُجريت مع الأستاذ أتٛد أفريادي، أكد أن تقديم 

تعليمات واضحة في بداية الدرس يعُد خطوة أساسية لإت٧اح أسلوب 

غالبًا ما يشعرون بالارتباك عند العمل مع  التلبميذات١علم النةتَ. وذكر أن 

قد يقلّل من فاعلية الأنشطة التعاونية. زملبئهم دون توجيو مسبق، ت٦ا 

شعوراً بالطمأنينة  التلبميذوأوضح ات١علم أن الإرشادات الأولية ت٘نح 

وتشجعهم على ات١بادرة بالتواصل، كما تساعدىم على تٕاوز ات٠وف من 

ارتكاب الأخطاء أثناء القراءة. وبناءً على رأيو، فإن وضوح التعليمات ىو 

تطبيقًا صحيحًا لأسلوب ات١علم النةتَ في الصف  أحد العوامل التي تضمن

 .العاشر
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الذين تلقّوا تعليمات دقيقة حول كيفية التعاون كانوا  التلبميذ

أكثر مشاركة في النقاشات اتٞماعية وأكثر رغبة في طرح الأسئلة ات١رتبطة 

تٖسّن  التلبميذبالنصوص ات١قروءة. كما بتُ التحليل أن التفاعل بتُ 

بعد تقديم التعليمات، ت٦ا انعكس إت٬اباً على مستوى بشكل ملحوظ 

فهمهم للنصوص. وتشتَ البيانات إلى أن التعليمات الأولية أسهمت في 

مقارنة بالفتًة التي سبقت تطبيق  التلبميذرفع نسبة ات١شاركة الفعّالة بتُ 

توجيهات واضحة. وبالتالي، يبتُّ التحليل وجود علبقة إت٬ابية بتُ وضوح 

 .التلبميذمات وزيادة جودة التفاعل القرائي بتُ التعلي

ىذه النتائج بأن التعليمات التمهيدية تعمل كإطار منةم يوجو 

ت٨و كيفية التفاعل في ت٣موعاتهم، ت٦ا يقلل من الارتباك ويوجو  التلبميذ

اتٞهود ت٨و ىدف مشتًك، وىو تٖستُ مهارات القراءة. كما أن وضوح 

ويشجعهم  التلبميذعمل اتٞماعي يعزز الثقة بتُ الأدوار وات١سؤوليات في ال

على تبادل ات١عرفة بشكل أكثر انفتاحًا. وتشتَ ىذه التفستَات إلى أن 

التفاعل التعاوني يصبح أكثر فعالية عندما يكون مبنيًا على تعليمات 

واضحة، حيث يتيح ذلك للطلبب التًكيز على فهم النصوص بدلًا من 

 .تعامل مع زملبئهمالانشغال تٔعرفة كيفية ال
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استنادًا إلى البيانات ات١لبحةة وشهادات ات١علم والتحليل 

التفستَي،  القول إن تقديم التعليمات الأولية كان عنصراً أساسيًا في تعزيز 

فاعلية أسلوب ات١علم النةتَ في تٖستُ مهارات القراءة لدى طلبب 

ل الصف العاشر. فقد ساعدت ىذه التعليمات على تنةيم العم

، وزيادة مشاركتهم في الأنشطة التلبميذاتٞماعي، وتقوية الثقة بتُ 

القرائية. كما أثبتت أنها ت٘هّد الطريق لتطبيق تعلّم تفاعلي أكثر ت٧احًا، 

يقوم على التعاون وتبادل ات١عرفة. وبذلك، يتضح أن التعليمات الأولية 

ليمية ليست ت٣رد خطوة إجرائية، بل ىي أساس مهم لتحقيق نتائج تع

 .أفضل في سياق التعلم بالنةتَ

 بتُ المجموعات بعد عدة أسابيع التلبميذتبديل   (أ 

بتُ  التلبميذأظهرت ات١لبحةات الصفية أن قيام ات١علّم بتبديل 

المجموعات بعد عدة أسابيع أسهم في إت٬اد بيئة تعليمية أكثر حيوية 

تغتَّ بشكل واضح بعد انتقات٢م إلى  التلبميذوتنوّعًا. فالتفاعل بتُ 

ت٣موعات جديدة، حيث بدأوا يتعرّفون على زملبء ت٥تلفتُ ويتعاملون مع 

أساليب جديدة في إت٧از مهام القراءة. كما لاحظ الباحث أن ىذا 

التبديل قلّل من حالة الاعتياد والركود التي قد تنشأ عند ثبات المجموعات 
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أكثر اىتمامًا بات١همة التعليمية وأكثر  ذالتلبميلفتًة طويلة، ت٦ا جعل 

 .استعدادًا للتفاعل وات١شاركة

تبتُّ أن ات٢دف من ىذا التبديل ات١نتةم لا يقتصر على توزيع 

بشكل عشوائي، بل يرتبط بتطوير مهارات التعاون والتكيّف  التلبميذ

 في نفس المجموعة يؤدي أحياناً التلبميذلديهم. فقد أوضح ات١علم أن بقاء 

إلى اعتماد بعضهم على أفراد معينتُ، بينما تٯنحهم التبديل فرصة لتجربة 

أت٪اط ت٥تلفة من التواصل والعمل اتٞماعي. كما أكد أن تنويع التفاعلبت 

يثري عملية التعلم لأن كل ت٣موعة جديدة تٖمل ثقافة مصغرة ت٥تلفة في 

 .طريقة التفكتَ وات١ناقشة

ا التبديل في زيادة ات١شاركة أظهر نتائج إت٬ابية تعكس أثر ىذ

والنشاط داخل الصف. فقد لاحظ التحليل ارتفاع مستوى التفاعل في 

أكثر تٛاسًا لتبادل الأفكار مع  التلبميذالمجموعات اتٞديدة، حيث بدا 

الذين كانوا أقل  التلبميذزملبئهم اتٞدد. كما بينّت البيانات أن بعض 

كثر تفاعلًب بعد انتقات٢م إلى نشاطاً في ت٣موعاتهم السابقة أصبحوا أ

ت٣موعات أخرى، ت٦ا يدل على أن تغيتَ البيئة الاجتماعية يساىم في 

 .تٖستُ ات٩راطهم في الأنشطة التعليمية



00 
 

 
 

آفاقاً جديدة في التعاون والتفكتَ. فتنوع  التلبميذيفتح أمام 

 ات١ستويات والقدرات داخل كل ت٣موعة يوفّر فرصًا متوازنة للتعلم ات١شتًك،

من استًاتيجيات جديدة في القراءة والتحليل. كما  التلبميذحيث يستفيد 

أن تبديل المجموعات يكسر أت٪اط التفاعل التقليدية وت٭دّ من التبعية، ت٦ا 

 .على اتٗاذ دور أكثر استقلبلية وفاعلية داخل المجموعة التلبميذيشجع 

بتُ المجموعات كان خطوة فعّالة في تعزيز التعلم  التلبميذتبديل 

التعاوني وتنمية مهارات التواصل والعمل اتٞماعي لديهم. فقد ساىم ىذا 

في الأنشطة،  التلبميذالإجراء في تٕديد الأجواء الصفية، وزيادة ات٩راط 

وتوسيع دائرة التفاعل بينهم. كما أثبت أنو يساىم في تٖستُ مهارات 

بيئة تعليمية أكثر مرونة وتنوعًا. وبذلك تعُد ىذه  القراءة  خلق

الاستًاتيجية عنصراً مهمًا في ت٧اح تطبيق أسلوب ات١علم النةتَ في الصف 

 .العاشر

 العمل ضمن ت٣موعات صغتَة ت٥تلطة (ب 

أظهرت ات١لبحةات أن العمل ضمن ت٣موعات صغتَة ت٥تلطة 

لوحظ أن داخل الصف. فقد  التلبميذساىم في تعزيز التفاعل بتُ 

الأكثر قدرة تٯيلون إلى مساعدة زملبئهم الأقل فهمًا، ت٦ا خلق  التلبميذ
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بيئة تعليمية داعمة تشجع على التعاون وات١شاركة الفعّالة. كما أظهر 

على ت٣موعات متنوعة منع الاعتياد على نفس  التلبميذات١راقبون أن توزيع 

 .رالزملبء وأتاح فرصًا أكبر لتبادل ات٠برات والأفكا

مثل ألف رمضان وأتٛد فوزان، تبتُ أن  التلبميذات١قابلبت مع 

يشعرون بالراحة عند طرح  التلبميذالعمل في ت٣موعات ت٥تلطة جعل 

أن التفاعل مع زملبء من  التلبميذالأسئلة ومناقشة ات١واد الدراسية. وأكد 

مستويات ت٥تلفة ساعدىم على فهم ات١فاىيم الدراسية بشكل أعمق، 

م فرصة لتعلم أساليب جديدة من أقرانهم، ت٦ا زاد من مشاركتهم وأتاح ت٢

 .الفعّالة داخل الصف

ات١ختلفة يعزز التفكتَ  التلبميذأظهر أن ات١زج بتُ مستويات 

النقدي ويقوي ات١هارات الأكادتٯية والاجتماعية. كما أظهرت النتائج أن 

 ات١ختلفة، أصبحوا أكثر قدرة على التكيف مع أساليب التفكتَ التلبميذ

وأن ىذه ات١مارسة ساعدت على رفع مستوى الات٩راط في الأنشطة القرائية 

والنقاشية. ويشتَ التحليل إلى أن التعلم اتٞماعي ات١ختلط يرفع من جودة 

 .بشكل مستمر التلبميذالتعلم ويزيد من تفاعل 
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على تقديم ات١ساعدة للآخرين، وتبادل ات١عرفة،  التلبميذيشجع 

ن طرق تفكتَ ت٥تلفة. كما أن التنوع في القدرات ت٭فز كل طالب والتعلم م

على ات١شاركة النشطة وتٖمل ات١سؤولية ضمن المجموعة، ت٦ا تٮلق ديناميكية 

إت٬ابية ويعزز التعلم التفاعلي. ويةهر أن ىذا الأسلوب يسهم في تطوير 

 .بشكل ملموس التلبميذمهارات التعاون والتواصل بتُ 

تٖستُ مهارات القراءة وزيادة التفاعل بتُ كان ناجحًا في 

. فقد ساعد ىذا الأسلوب على خلق بيئة تعليمية داعمة، عزز التلبميذ

، وطوّر مهاراتهم الأكادتٯية والاجتماعية بشكل التلبميذمن مشاركة 

متكامل. ويعد ىذا الإجراء استًاتيجية فعّالة لتطبيق أسلوب التدريس بتُ 

 .الأقران في الصف العاشر

 ات١راقبة ات١ستمرة من قبل ات١علم وتقديم الدعم عند اتٟاجة (ج 

بشكل مستمر  التلبميذأظهرت ات١لبحةات أن ات١علّم يقوم تٔراقبة 

أثناء عملهم في المجموعات، مع تقديم الدعم عند اتٟاجة. فقد لوحظ أن 

بطريقة لطيفة، ويصحح  التلبميذات١علّم يتنقل بتُ المجموعات ويوجّو 

ور حدوثها، ت٦ا ساعد على تعزيز التعاون الفعّال واتٟفاظ على الأخطاء ف
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انضباط المجموعات. كما ساىم ىذا التواجد ات١ستمر في خلق بيئة صفية 

 .على ات١شاركة وات١سات٫ة تّدية التلبميذمنةمة تشجع 

لا يقومون بدورىم دائمًا، ت٦ا يتطلب  التلبميذتبتُّ أن بعض 

ل فرد في التعلم. وأوضح ات١علّم أن التدخل متابعة دقيقة لضمان مسات٫ة ك

على  التلبميذات١ستمر ضروري ت١نع تراكم ات١شاكل داخل المجموعة وتشجيع 

أن الدعم ات١ستمر من ات١علّم  التلبميذالالتزام بات١هام ات١طلوبة. وأكد 

تٯنحهم شعوراً بالطمأنينة وت٭فّزىم على ات١شاركة الفعّالة في الأنشطة 

 .اتٞماعية

هر أن ات١راقبة ات١ستمرة تساعد على حل ات١شكلبت في الوقت أظ

ات١ناسب وتضمن توازن مسات٫ة تٚيع أعضاء المجموعة. كما بتُ التحليل 

الذين حصلوا على توجيو مستمر كانوا أكثر قدرة على التعاون  التلبميذأن 

والعمل اتٞماعي، وأن التدخل ات١بكر من ات١علّم ساىم في تٖستُ جودة 

شات وات١شاركة الصفية بشكل عام. وتدل البيانات على أن إشراف النقا

 .ات١علّم عنصر أساسي في ت٧اح التعلم التفاعلي

على الالتزام بات١هام، كما  التلبميذت٘نع تفكك المجموعات وتشجع 

تعزز من تطوير مهارات التعاون والتواصل بينهم. فوجود ات١علّم أثناء 
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ات١راقبة فقط، بل يشمل التوجيو الفوري والدعم الأنشطة لا يقتصر على 

النفسي للطلبب، ت٦ا يساعدىم على تٕاوز العقبات والتعلم بطريقة أكثر 

فاعلية. ويؤكد ىذا أن التدخل ات١ستمر عنصر ضروري لتحقيق أىداف 

 .التعلم اتٞماعي

إن ات١راقبة ات١ستمرة والتوجيو ات١ستمر من ات١علّم ضرورية لضمان 

لوب التدريس بتُ الأقران. فقد ساعد ىذا الأسلوب على تعزيز فعالية أس

، وضمان تٖقيق أىداف التعلم التلبميذالتعاون، وتٖقيق توازن في مسات٫ة 

اتٞماعي بشكل فعّال. ويعُد إشراف ات١علّم ات١ستمر استًاتيجية مهمة 

 .الأكادتٯية والاجتماعية ضمن بيئة تعليمية داعمة التلبميذلتطوير مهارات 

ما العوامل المساندة والمعيقة في التعليم بالأقران في تعليم مهارة القراءة  . 0

      في 

 ؟ بادانج لاوس الشماليةبمعهد المختارية البورتيبى  العاشرالصف      

أظهرت ات١لبحةات ات١باشرة أثناء تطبيق أسلوب التدريس بتُ الأقران أن    

ىناك عددًا من العقبات التي تواجو العملية التعليمية في مهارة القراءة لدى 

معتادين  التلبميذطلبب الصف العاشر تٔعهد ات١ختارية بورتيبي. م  يكن بعض 

شاركة داخل المجموعات. على العمل اتٞماعي، ت٦ا أدى إلى ات٩فاض النشاط وات١
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على زملبئهم الأكثر قدرة في المجموعة، في  التلبميذكما لوحظ اعتماد بعض 

حتُ بقي الآخرون متفرجتُ دون مشاركة فعالة. بالإضافة إلى ذلك، كانت 

، التلبميذالعروض التقدتٯية مصدراً للشعور بات٠جل وانعدام الثقة لدى بعض 

كافٍ لإدارة تٚيع المجموعات بشكل متوازن، ت٦ا وكان وقت اتٟصة أحياناً غتَ  

 .أثر على ستَ الدرس وانسيابية التعلم

وات١علمتُ أن بعض المجموعات م  تعمل  التلبميذأوضحت ات١قابلبت مع 

غتَ مركّزين، بينما أظهر آخرون  التلبميذبسلبسة في البداية، حيث كان بعض 

أتٛد أفريادي أن إدارة تٜس  انفتاحًا تدرت٬يًا بعد عدة جلسات. أكد ات١علم

ت٣موعات في وقت واحد تتطلب تركيزاً مستمراً وت٣هودًا كبتَاً لضمان توازن 

مثل "ت٤مد فضلي" و"أردينا زيرا" أن التعاون مع زملبء  التلبميذات١شاركة. وأوضح 

ت٥تلفتُ في كل مرة ساعدىم على التغلب على ات٠جل وتطوير مهاراتهم في 

ات١قابلبت أن أبرز التحديات كانت عدم توازن الأدوار  القراءة. كما أظهرت

داخل المجموعات، وقصر الوقت ات١تاح للمعلم، وانعدام ات١بادرة من بعض 

، ت٦ا يستدعي تدخل ات١علم بشكل مستمر لضمان ستَ الدرس بشكل التلبميذ

 .صحيح
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داخل المجموعات يؤدي إلى سيطرة  التلبميذتبتُ أن تفاوت قدرات 

الأقل قدرة  التلبميذات١تفوقتُ على النشاطات، في حتُ يكتفي  التلبميذ

بات١شاىدة وات١تابعة، ت٦ا قد ت٭د من فعالية التعلم التعاوني. كما أظهرت البيانات 

أن ت٤دودية مصادر التعليم وقلة تدريب ات١علمتُ على أساليب التدريس بتُ 

إلى  التلبميذم تقسيم الأقران تقلل من كفاءة العملية التعليمية. ومع ذلك، ساى

ت٣موعات متوازنة وتشجيع كل طالب على ات١شاركة النشطة في تعزيز الفهم 

القرائي وبناء الثقة بالنفس، بالإضافة إلى تنمية مهارات التعاون والعمل اتٞماعي 

 .التلبميذبتُ 

يشتَ إلى أن ت٧اح تطبيق أسلوب التدريس بتُ الأقران يعتمد بشكل كبتَ 

وفق  التلبميذت١سبق وإدارة الصف بفعالية. يشمل ذلك تصنيف على التخطيط ا

قدراتهم الأولية، وتوفتَ الدعم ات١ستمر للطلبب الأقل قدرة، وتطوير أدوات 

تعليمية مناسبة لتعويض نقص ات١وارد، مثل الكتب الإضافية والأدوات البسيطة.  

ية والاختبارات عبر الألعاب التعليم التلبميذكما تشتَ البيانات إلى أن تٖفيز 

القصتَة وات١كافآت يعزز الدافعية ويشجع على ات١شاركة الفعالة، ت٦ا ت٬عل عملية 

تعلم مهارة القراءة أكثر تفاعلية وواقعية، ويسهم في ترسيخ ات١عرفة بطريقة 

 .مستمرة
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بناءً على نتائج ات١لبحةة وات١قابلبت والتحليل،  الاستنتاج أن أسلوب 

، رغم التلبميذو تأثتَ إت٬ابي كبتَ على مهارة القراءة لدى التدريس بتُ الأقران ل

وجود بعض التحديات ات١رتبطة بعدم التوازن في المجموعات واختلبف قدرات 

وت٤دودية الوقت وات١وارد. و التغلب على ىذه التحديات  التخطيط  التلبميذ

فيزىم وفق مستوياتهم، وتقديم الدعم ات١ستمر، وتٖ التلبميذالدقيق، وتقسيم 

باستخدام استًاتيجيات تعليمية متنوعة. كما أن ت٧اح ىذا الأسلوب يعتمد على 

، ت٦ا التلبميذقدرة ات١علم على تكييف استًاتيجياتو مع بيئة الصف وخصائص 

ت٬عل التعلم التعاوني فعالًا في تٖستُ مهارات القراءة وبناء استقلبلية التعلم 

 .والعمل اتٞماعي بشكل ملموس ومستمر

 البحثحدود   .ج

صُمم ىذا البحث ونُـفِّذ وفقًا للئجراءات العلمية. وتعتمد نتائج ىذه       

الدراسة كليًا على البيانات التي حصل عليها الباحث ات١لبحةات 

وات١قابلبت والوثائق ات١تعلقة تٔوضوع البحث. وقد أتٙر ىذا البحث عن ورقة 

أنها م  تٗلُ من بعض النواقص. تْثية بسيطة وسليمة علميًا )مبدئية(، إلا 

 وُجِّهت العديد من القيود والصعوبات أثناء الدراسة، وىي كما يلي:

 . قلة ات١عرفة وات١علومات.0
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 . عدم قدرة الباحث على التحقق من دقة وجدية ات١علومات التي قدمها 0

 ات١ستجيبون خلبل ات١قابلبت.        

 . ضيق الوقت ات١تاح لإجراء البحث.3

لقد أثرت ىذه القيود إلى حد ما على إكمال ىذا البحث، لكن      

الباحث بذل كل طاقتو تّد واجتهاد، مستخدماً ات١صادر والدعم ات١تنوعتُ 

ات١تاحتُ، لتقليل تأثتَ العوائق الناتٚة عن القيود ات١ذكورة أعلبه، حتى ت٘كن 

رد كتابة عادية أختَاً من إكمال ىذه الورقة العلمية، على الرغم من أنها ت٣

 بسيطة ومتواضعة.
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 الباب الخامس

 الخاتمة

 الخلاصة . أ

البحث الذي أجري,  استًاتيجية مدرس اللغة العربية في تعليم مهارة 

لتلبميذ الصف العاشر تٔعهد ات١ختارية  ) Peer Teaching)القراءة بطريقة 

 بورتيبى

الاستًاتيجية الأساسية التي يستخدمها معلمو بناءً على نتائج البحث، فإن  .0

 لتلبميذمهارات القراءة لدى  تحستُاللغة العربية في معهد ات١ختارية يورتبي ل

الصف العاشر ىي أسلوب التدريس بالأقران. يقوم ىذا الأسلوب على أن 

الذين تٯتلكون فهماً أفضل للمادة زملبءىم في قراءة  لتلبميذيساعد ال

ة. وقد أثبتت ىذه الاستًاتيجية فعاليتها، إذ تسهم في جعل النصوص العربي

أكثر نشاطاً وثقةً بالنفس وتٖفيزاً، كما تُوفّر بيئة تعليمية مرت٭ة  لتلبميذال

من حيث  لتلبميذمهارات القراءة لدى ال تحستُوت٦تعة. ونتيجة لذلك، ت

 الطلبقة، وفهم المحتوى، وإتقان ات١فردات.

بادانج لاوس  ف العاشر في معهد ات١ختارية بورتيبيالص لتلبميذتتأثر قدرة  .0

على القراءة بعدة عوامل داعمة، منها البيئة ات١درسية الدينية  الشمالية
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ات١نضبطة، ودعم ات١علمتُ، وتوفّر الكتب الدينية، والدافع الذاتي لفهم العلوم 

الشرعية وات١قررات العامة. ومع ذلك، تةل ىناك تٖديات تعيق ىذا 

، مثل قلّة تنوعّ ات١واد القرائية، وضعف إتقان اللغة، وات٩فاض مستوى التقدّم

تفاوت ات٠لفيات الاىتمام بالقراءة، وطرق التدريس غتَ اتٞذابة، و 

. وت١عاتٞة ىذه العقبات، تقُتًح ت٣موعة من اتٟلول، لتلبميذاالأكادتٯية بتُ 

الأمية،  رنامج يومي لمحومن بينها: زيادة عدد الكتب ات١تاحة، تنفيذ ب

على استًاتيجيات القراءة الفعّالة، تنةيم مسابقات في  لتلبميذتدريب ا

 لتلبميذاكميسّرين، اتباع أساليب علبجية ت٣ال القراءة، تفعيل دور ات١علمتُ  

الذين يعانون من صعوبات في القراءة، بالإضافة إلى تعزيز دور أولياء 

 لتلبميذالقراءة لدى ال مهارات تحستُالأمور. وىذه اتٞهود، يؤُمَل أن ت

 .بشكل ملحوظ

 الاقتراحات . ب

من نتائج ىذه الدراسة,  للمؤلفتُ تقديم اقتًاحات لعدة أطراف منها ما 

 يلي:
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 ات١علمون تٔواصلة تطوير أساليب التدريس بتُ الأقران كاستًاتيجية بديلة  .0

بنشاط. كما يتعتُ على ات١علمتُ مراقبة  التلبميذالقراءة تُشرك لتعليم 

ُدرَّبتُ وتوجيههم بوضوح لضمان عملية التلبميذ
 مُركَّزة.تعليم ات١

، من ات١أمول أن يصبحوا أكثر ثقة في العمل كمدرستُ لتلبميذلل .0

وكمشاركتُ في أنشطة التدريس بتُ الأقران، وأن يستخدموا ىذا النشاط  

 مهارات القراءة. تٖستُكفرصة ت١شاركة الفهم و 

رسة ات١ختارية بورتيبي الإسلبمية للمؤسسات التعليمية، وخاصة مد .3

ات١بتكرة مثل التدريس بتُ  التعليمالداخلية، يوصى بدعم تنفيذ أساليب 

 الأقران توفتَ التدريب للمعلمتُ وتوفتَ أوقات تعليمية أكثر مرونة.

للباحثتُ الآخرين، فمن ات١ؤمل أن كنوا من تطوير ىذا البحث التًكيز  .0

خرى مثل الكتابة أو فهم القراءة على مهارات القراءة والكتابة الأ

النقدية، فضلًب عن إجراء البحوث على مدى فتًة زمنية أطول للحصول 

 على نتائج أكثر شمولاً.
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 مرفق

 نتائج الملاحظة . أ
 لا نعم ملاحظة رقم

يقُدّم ات١علمون للطلبب تعليماتٍ حول   .0
كيفية التعامل مع أقرانهم، ويساعدونهم في 

 توفتَ ات١واد وات١عدات.

✓  

يغُتَّ ات١علمون الطلبب كل بضعة أسابيع  .0
 حتى لا يدُرّسوا نفس الأقران دائمًا.

✓  

ات١علمتُ العمل في ت٣موعات ينبغي على  .3
صغتَة وت٥تلطة مع طلبب ذوي قدرات 

 متفاوتة.

 

✓ 
 

يرُاقب ات١علمون دائمًا متى ت٭تاج ات١علمون  .0
ختارون إلى ات١ساعدة 

ُ
أو الطلبب ات١

والتوجيو. أحياناً لا يقوم الأصدقاء اتٞيدون 
تٔا ت٬ب عليهم فعلو )قد يعُيقون العمل( 

 أمور أخرى.لانشغات٢م باتٟديث عن 

 

 

✓ 

 

 

 

 
 

 

 

 



 

 
 

 مرفق          

 نتائج المقابلة  . ب
 مقابلة مع المعلم  .1

اسم الشخص الذي  سؤال رقم
 أجريت معه المقابلة

 نتائج المقابلة

كيف تطبق أسلوب  .0
التدريس بالأقران في 
أنشطة تعلم القراءة المحرمة 

 في الصف؟

 
 
 
 

 أتٛد أفريادي حرىب
 

 في تعلم مهارة القراءة، أقوم
عادة بتقسيم الطلبب إلى 
ت٣موعات صغتَة تتكون من 

أشخاص، ويتم  0-5
تكليف كل ت٣موعة تٔهمة 
الاستماع إلى قراءة اتٞمل، 
ثم أقوم أيضًا بتعيتُ قائد 
للمجموعة لقيادة ات١ناقشة 
والتأكد من مسات٫ة تٚيع 

 الأعضاء بشكل فعال.
ما ىي الاستًاتيجيات أو  .0

التقنيات ات١ستخدمة 
التعاون بتُ  لتشجيع

الطلبب في تعلم مهارة 
 القراءة؟

 
 
 

 أتٛد أفريادي حرىب

أستخدم أساليب النقاش 
اتٞماعي، والتصحيح 
ات١تبادل، والعروض اتٞماعية. 
وللحفاظ على التماسك 
وات١سؤولية ات١شتًكة، أوُزعّ 
نقاطاً على المجموعات بناءً 
على ات١شاركة الفعّالة، ودقة 



 

 
 

ي.  القراءة، والعمل اتٞماع
كما أقُدّم تٖديات أو ألعاباً 
في القراءة تٞعل التعلم أكثر 

 متعة.
ما ىي ات١عوقات التي  .3

تواجهكم في أسلوب 
التدريس بالأقران عند 

 تدريس مهارة القراءة؟

 
 
 

 أتٛد أفريادي حرىب

من العقبات الشائعة التي 
أواجهها اختلبف قدرات 
الطلبب في المجموعة. 
فبعضهم نشيط، والبعض 
الآخر سلبي أو يفتقر إلى 
الثقة بالنفس. علبوة على 
ذلك، تُٯثل ضيق الوقت 
مشكلةً أيضًا، إذ تستغرق 
مناقشات المجموعة وقتًا 

 أطول.
برأيك كيف تؤثر طريقة  .0

التدريس بتُ الأقران على 
فهم الطلبب وقدرتهم 

 على القراءة؟

 
 
 
 

 أتٛد أفريادي حرىب

برأيي، يعُدّ أسلوب التدريس 
الأقران مفيدًا جدًا في بتُ 

تٖستُ مهارات القراءة لدى 
الطلبب. فهم يصبحون 
أكثر ثقة وأقل خوفاً من 
ارتكاب الأخطاء بفضل 
قدرتهم على التعلم من 
أقرانهم. كما تعُزز ات١ناقشات 
بتُ الطلبب فهمهم لقواعد 
القراءة الصحيحة. وبشكل 



 

 
 

عام، تعُدّ نتائج التعلم أفضل 
خلبل  من تلك التي تُٖقق من

المحاضرات أو التدريب الفردي 
 فقط.

ما ىي الاستًاتيجيات  .5
التي استخدمتها للتغلب 

 على ىذه التحديات؟

 
 

 أتٛد أفريادي حرىب

حاولتُ التغلب على ىذا 
التحدي بتكوين ت٣موعات 
ت٥تلطة من الطلبب الأقوياء 
والضعفاء لدعم بعضهم 
البعض. كما قدّمتُ 
توجيهات واضحة في بداية 
النشاط، وحدّدتُ وقت 

 ات١ناقشة لضمان الفعالية.
كيف يتفاعل الطلبب  .6

مع أسلوب التدريس 
بالأقران في مهارة القراءة؟ 

 وىل يتعاونون بسهولة؟

 
 
 

 أتٛد أفريادي حرىب

كانت ردود فعل الطلبب 
إت٬ابية للغاية، خاصةً أنهم 
شعروا بأنهم لا يتعلمون 
تٔفردىم. أبدى معةمهم 

ل اتٞماعي، تٛاسًا للعم
خاصةً عند تكليفهم تٔهام 
شيقة. مع ذلك، م  ت٬د تٚيع 
الطلبب سهولة في العمل 
اتٞماعي. فقد خجل بعضهم 
أحياناً من التعبتَ عن آرائهم 
أو ترددوا في تصحيح أخطاء 

 أقرانهم.



 

 
 

ىل ىناك أية قيود في  .7
الإمكانيات أو ات١وارد 
التي تؤثر على فعالية 
أسلوب التدريس بتُ 

 قران؟الأ

 
 
 

 أتٛد أفريادي حرىب

نعم، يوجد. صغر حجم 
الفصول الدراسية ونقص 
وسائل التعلم، مثل السبورات 
البيضاء الصغتَة لكل 
ت٣موعة، ت٬علبن تدريس 
الأقران أقل من ات١ستوى 
الأمثل. علبوة على ذلك، 
يؤثر ضيق وقت التعلم على 

 سلبسة تطبيق ىذه الطريقة.
ما ىي ات٠طوات التي  .8

تتبعونها عادة للتغلب 
على معوقات تطبيق تعلم 
مهارة القراءة من خلبل 
أسلوب التدريس بتُ 

 الأقران؟

 
 
 

 أتٛد أفريادي حرىب

أُشكّل ت٣موعات متوازنة، 
وأطُوّر طلبباً فاعلتُ وفاعلتُ 
ليتكاملوا مع بعضهم البعض. 
كما أقُدّم إرشادات واضحة 
للواجبات، وأُحدّد وقت 

التًكيز. ات١ناقشة لضمان 
وت١واجهة ت٤دودية ات١وارد، 
أستغلّ الوقت لضمان 
استمرار عمل المجموعة معًا 

 بفعالية.
 

 

 

 

 



 

 
 

 لتلاميذ. مقابلة مع 
      

 نتائج المقابلة لتلاميذاسم  سؤال رقم
ما رأيك في طريقة  .0

تدريس ات١علمتُ 
للقراءة من خلبل 

العمل اتٞماعي أو 
التعاون مع 
 الأصدقاء؟

 رمضانأليف  .0
 ت٤مد فضلي  .0
 أىلب السنوسي  .3
إليداوانا   .0

 بات٧ايتان
 أريانتي  .5
 مورني أوليا  .6

أستمتع بها لأنها تتيح لنا  .0
تبادل الأفكار وتصحيح 
بعضنا البعض عند قراءة 

 الكلمات الصعبة.
كنت متًددًا في البداية،  .0

ولكن بعد تٕربتها، أصبح 
التعلم أكثر متعة من خلبل 

 التعاون.
فعالة، لأنو إذا م  أعتقد أنها  .3

يفهم أحد، تٯكن لأصدقائي 
 ات١ساعدة مباشرةً.

إنها جيدة، لكن أحياناً  .0
يكون بعض الأصدقاء 

سلبيتُ، ت٦ا قد يقلل من 
 فعالية المجموعة.

تساعدني على اكتساب  .5
الشجاعة لطرح الأسئلة 

 عندما أكون خجولًا.
تساعدني ىذه الطريقة على  .6

التًكيز أكثر لأنتٍ أشعر 



 

 
 

 قل.بوحدة أ
ما ىو شعورك عندما  .0

تدرس مهارة القراءة 
مع الأصدقاء في 

ت٣موعة مقارنة 
 بالدراسة منفردا؟ً

 أليف رمضان .0
 ت٤مد فضلي  .0
 أىلب السنوسي  .3
إليداوانا   .0

 بات٧ايتان
 أريانتي  .5
 مورني أوليا  .6

إنو أكثر استًخاءً، لأنو إذا  .0
أخطأت، لديّ صديق 

 يذُكّرني.
قد تُصبح الدراسة تٔفردي  .0

بينما تُضفي ات١ناقشات ت٦لة، 
 اتٞماعية حيويةً أكبر.

إذا كنتُ تٔفردي، عليّ بذل  .3
جهدٍ كبتٍَ لإت٬اد الإجابة، 
لكن في المجموعة، يكون 

 الأمر أسهل.
إنو ت٦تع، لكنتٍ أحياناً أفقد  .0

تركيزي إذا تٖدث أصدقائي 
 عن أمورٍ خارج ات١وضوع.

أفهم الأمور أسرع لأنتٍ  .5
أستطيع التدرب فوراً على 

 اءة اتٞمل معًا.قر 
ىناك ضغطٌ إت٬ابي؛ عندما  .6

ينُهي أصدقائي دروسهم، 
 أشعر باتٟماس للتعلم.

ىل تعتقد أن دراسة  .3
مهارة القراءة من 
خلبل التدريس 

بالأقران ساعدتك 

 أليف رمضان .0
 ت٤مد فضلي  .0
 أىلب السنوسي  .3
إليداوانا   .0

نعم، لأن ات١ناقشات تُبرز  .0
 دروسًا رتٔا فاتتتٍ.

مُفيدة جدًا، إذ تُٯكن  .0
لأصدقائي شرح الأمور 



 

 
 

على فهم ات١ادة 
بشكل أفضل؟ 

 وت١اذا؟

 بات٧ايتان
 أريانتي  .5
 مورني أوليا  .6

 بطريقة أفهمها.
ليس دائمًا. إذا م  تكن  .3

المجموعة مُتماسكة، فقد 
 تُصبح فوضوية.

مُفيدة، لأننا نستطيع التعلم  .0
من أخطاء أصدقائنا 

 وتشجيع بعضنا البعض.
شكل أفضل أتذكر التهجئة ب .5

لأني أتدرب مُباشرةً أمام 
 زملبئي في المجموعة.

مُفيدة أحياناً، لكنتٍ أحتاج  .6
أيضًا إلى وقت تٔفردي 

 لأستوعب.
ما ىو دور زملبؤك  .0

في مساعدتك عندما 
تواجو صعوبة في 
تعلم تلبوة القرآن 

 الكريم؟

 أليف رمضان .0
 ت٤مد فضلي  .0
 أىلب السنوسي  .3
إليداوانا   .0

 بات٧ايتان
 أريانتي  .5
 مورني أوليا  .6

يعُطيتٍ أصدقائي أمثلة كثتَة  .0
على كلمات متشابهة، فأفهم 

 بشكل أفضل.
يشرحون لي الأمور بصبر مع  .0

 تكرار أخطائي.
يُصحّحتٍ بعضهم مباشرةً في  .3

دفتً ملبحةاتي، بينما يقُدّم 
 لي آخرون نصائح للحفظ.

إذا كنتُ مُرتبكًا، يعُطونتٍ  .0
 أمثلة بسيطة.

 تُ٭بّ أصدقائي مُناقشتي .5



 

 
 

باختبارات قصتَة لتقوية 
 ذاكرتي.

يدعمونتٍ بالثناء عليّ عندما  .6
 أقرأ بشكل صحيح.

ىل تعمل أنت  .5
وأصدقاؤك دائمًا معًا 

بنشاط أثناء دراسة 
مهارة القراءة في 

 ت٣موعات؟

 أليف رمضان .0
 ت٤مد فضلي  .0
 أىلب السنوسي  .3
إليداوانا   .0

 بات٧ايتان
 أريانتي  .5
 مورني أوليا  .6

 نعم، عادةً ما نتشارك .0
 الواجبات، مع بعض القراءة.

ليس دائمًا؛ أحياناً نكون  .0
 ىادئتُ ولا نشارك.

ت٨ن نشيطون لأن ات١علم  .3
يراقبنا، ونريد لمجموعتنا أن 

 تبُلي بلبءً حسنًا.
يعتمد الأمر على المجموعة؛  .0

إذا كنا مع أصدقاء مقربتُ، 
 فعادةً ما نكون أكثر تٛاسًا.

ت٨ن نشيطون لأننا اعتدنا  .5
معًا منذ دروس على العمل 

 أخرى.
أحياناً يكون البعض مشغولًا  .6

تٔفرده، لكن معةمهم على 
استعداد للمشاركة في 

 النقاش.
ما رأيك في عدم  .6

مسات٫ة أعضاء 
 المجموعة؟

 أليف رمضان .0
 ت٤مد فضلي  .0
 أىلب السنوسي  .3

أعتقد أن أعضاء المجموعة  .0
الذين لا يسات٫ون ت٬علون 

العمل اتٞماعي غتَ عادل. 



 

 
 

إليداوانا   .0
 بات٧ايتان

 أريانتي  .5
 مورني أوليا  .6

علينا أن نعمل تّد أكبر 
 لإت٧از ات١همة.

إذا م  يُساعد أحدىم، أشعر  .0
بالانزعاج. ت٬ب أن يتم 

العمل اتٞماعي معًا، وليس  
 كأفراد فقط.

أعتقد أنو من ات١هم  .3
تذكتَىم. أحياناً لا يدركون 

م على مدى تأثتَ سلوكه
 المجموعة.

أشعر تٓيبة أمل. ت٬ب أن  .0
يكون العمل اتٞماعي فرصة 
للتعلم معًا، وليس عبئًا على 

 الآخرين.
أفُضل التحدث إلى  .5

الشخص مُباشرةً حتى 
يُساعد. لكن في بعض 

 الأحيان، ىناك من لا يبُالي.
عادةً ما ألتزم الصمت، لكن  .6

لا يعُجبتٍ ذلك. ات١شكلة 
ىي أنو إذا وُجدت درجة 

اعية، ت٭صل اتٞميع على تٚ
نفس الدرجة، حتى لو كان 
عدد قليل من الأشخاص 



 

 
 

 يعملون.
ىل واجهتَ  .7

صعوباتٍ أو نزاعاتٍ 
داخل ت٣موعةٍ أثناء 
تعلّم القراءة؟ كيف 

حلّتَ ىذه 
 النزاعات؟

 أليف رمضان .0
 ت٤مد فضلي  .0
 أىلب السنوسي  .3
إليداوانا   .0

 بات٧ايتان
 أريانتي  .5
 مورني أوليا  .6

أوقات م  يقبل كانت ىناك  .0
فيها أحدٌ التصحيح. حليّنا 

 الأمر سلميًا.
في كثتَ من الأحيان،  .0

وخاصةً فيما يتعلق تٔن 
سيقرأ، انتهى بنا الأمر إلى 

 إجراء قرعة عادلة.
كانت ىناك أوقات اختلفنا  .3

فيها حول الإجابات. طلبنا 
 من ات١علم التأكيد.

كانت ىناك أوقات غضب  .0
فيها أحدىم لأنو شعر 

فاف. شجعناه بالاستخ
 واحتًمنا بعضنا البعض.

كانت ىناك خلبفات كبتَة  .5
نادرة، ولكن في بعض 

الأحيان يكون ىناك ارتباك 
حول توزيع الواجبات. 

 ناقشناىا معًا.
كانت ىناك أوقات اختلفنا  .6

فيها حول القراءة. راجعنا 
 دفاترنا أو مذكراتنا معًا.

تكييف آراء وأساليب التعلم  .0 أليف رمضان .0برأيك ما ىو أصعب  .8



 

 
 

شيء في تعلم مهارة 
القراءة في تٚاعة 
مقارنة بتعلمها 

 منفردا؟ً

 ت٤مد فضلي  .0
 أىلب السنوسي  .3
إليداوانا   .0

 بات٧ايتان
 أريانتي  .5
 مورني أوليا  .6

مع آراء وأساليب أعضاء 
 المجموعة الآخرين.

أحياناً أفقد تركيزي لأن  .0
 أصدقائي تُ٭بون ات١زاح.

انتةار دوري للقراءة قد  .3
 ينُسيتٍ الإجابات.

من الصعب جدولة وقت  .0
الدراسة لأن اتٞميع لا 

يكونون مستعدين في نفس 
 الوقت.

أحياناً لا يفهم اتٞميع ات١ادة  .5
 نفسها، ت٦ا قد يُسبب اتٟتَة.

أشعر براحة أكبر في الدراسة  .6
تٔفردي، لذا أفتقر إلى الثقة 

 بالنفس في المجموعة.
 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

البحثى بمعهد المختارية بورتيبي التوثيق   
 

                       

 مقابلة البحث مع مديرة معهد المهتارية بورتيبي

 

 مقابلة الباحث مع مدرس اللغة العربية بمعهد المختارية بورتيبي



 

 
 

   
 

 

    

 

 مقابلة الباحث مع التلاميذ بمعهد المختارية بورتيبي

     

           



 

 
 

                                                            

 

 

                                        

 

  



 

 
 



 

 
 

 
 

 

 

 

 

 
            


