
 



ستعاب لالترقية ا”BISA“  السمعية والبصرية لالوسائستخدام ا

عدد ووةة العووم بم الصف الحادى عشر النحوي لدى التلاميذ في

 أيك نباوا لابوهان باتو

 
 

 العومي البحث
 للحصوؿ على الشهادة الجامعية قدـ

 الباحث
 سوبرابتو

1212022212 
 

 
 تعويم الوغة العربية شعبة

 كوية التربية وعووم التعويم
 الجامعة شيخ عوي حسن أحمد الداوي الإسلامية الحكومية

 بادانجسيديمبوان
۲2۲2 



 

 

۲2۲2



 

 
 الدشرف الثاني      الدشرف الأول

  
  

 إيداـ خالد ناسوتيوف, الداجستتَ  محمد يوسف فولولصاف، الداجستتَ
رقم التوظيف: 

۱ٜ۷ٗ۰ٕ٘ٚ۱ٜٜٜ۰ٖٔ۰۰ٖ 
رقم التوظيف: 

ٜٔٛٛ۰ٕٕٕ٘ٔٛٓٓٔٔٓٓٗ 



 

 

 
  



 

 

 
  سوبرابتو

1212022212



 

 

 
 سوبرابتو:  عقد  الدناقشة

 ٕٕ٘ٓيوني  ٕ:  التاربخ
 حتى إنتهى ٖٓ.ٛٓ:   الساعة

    ٘,٘ٛ:  تائجالن
:الدمتازة   الدرجة 



 

 
    ٕٕ٘ٓمايو  بادنج سيدمبواف،

 عميدة
 
 

 الدكتووة ليويا هودا الداجستير   
 200۲90۲9۲99990۲99۲وقم التوظيف:    



 أ‌

 

 

 

 موخص البحث

 : سوبرابتو إسم
 1212022212:  وقم القيد 

  لترقية الإستعاب ”BISA“استخدام الوسائل السمعية والبصرية :   موةوع البحث 
لدى التلاميذ في الصف الحادى عشر بمعدد ووةة العووم النحوي 

 أيك نباوا لابوهان باتو
يعُتػَبػَرُ تعلُّم النحو أمرنا صعبنا كلشلًن في نظر كثتَ من التلًميذ، بسبب طريقة عرضو النظرية 
كالدملّة في الغالب. كقد أثرّ ذلك سلبنا على مستول الاستيعاب لدل التلًميذ لدادة 

كانطلًقنا من ىذه الدشكلة، يهدؼ ىذا البحث إلى ترقية الاستيعاب النحوم النحو. 
لابوىاف باتو، من  -لدل تلًميذ الصف الحادم عشر في معهد ركضة العلوـ أيك نبارا 

 Yayasan عبر قناة YouTube خلًؿ استخداـ الوسائل السمعية كالبصرية من منصة
BISA. الإجرائي الصفيخدـ في ىذا البحث منهج البحث كقد است (PTK) كتم تنفيذه ،

في دكرتتُ. تشمل كل دكرة مراحل: التخطيط، كالتنفيذ، كالدلًحظة، كالتقونً. كقد 
أظهرت نتائج البحث تحسّننا ملحوظنا في الاستيعاب النحوم لدل التلًميذ. ففي الدكرة 

بمتوسط  ٝ،ٜٗ.ٕ٘بنسبة  ٚٔمن أصل  ٜالأكلى، بلغ عدد التلًميذ الذين أتدوّا بنجاح 
من  ٘ٔ. أما في الدكرة الثانية، فقد ارتفع عدد التلًميذ الناجحتُ إلى ٓٚ.ٗٙدرجات 

بتُّ أف الوسائل ي. كبذلك، ٕ٘.ٖٛٝ، بمتوسط درجات ٕٗ.ٛٛبنسبة  ٚٔأصل 
أثبت فاعليتو في ترقية الاستيعاب النحوم  Yayasan BISA السمعية كالبصرية من قناة

 .لدل التلًميذ
   

 Yayasan BISA ،PTK , يوتوب,النحو، الوسائل: لرئيسيةاالكومات 
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Abstract 

Name   : Suprapto 

NIM  : 2120400025 

Reseach Title : The Use of 'BISA' Audio-Visual Media to Improve Grammatical 

Understanding (Nahwu) Among Eleventh-Grade Students at 

Ma‟had Raudhatul 'Ulum Aek Nabara, Labuhan Batu  

Nahwu (Arabic grammar) is often considered difficult and boring by students due 

to its presentation, which tends to be theoretical and monotonous. This has 

negatively affected students‟ level of grammatical understanding (al-istīʿāb). 

Based on this issue, this study aims to improve the grammatical understanding of 

eleventh-grade students at Ma‟had Raudhatul 'Ulum Aek Nabara, Labuhan Batu 

through the use of audio-visual media from YouTube via the Yayasan BISA 

channel. This research employed the Classroom Action Research (PTK) method 

and was conducted in two cycles. Each cycle consisted of the stages of planning, 

implementation, observation, and reflection. The results of the study showed a 

significant improvement in students‟ grammatical understanding. In the first 

cycle, 9 out of 17 students (52.94%) achieved the minimum mastery criterion, 

with an average score of 64.70. In the second cycle, the number of students who 

achieved mastery increased to 15 out of 17 (88.24%) with an average score of 

83.52. Therefore, the use of audio-visual media from the Yayasan BISA channel 

proved effective in enhancing students‟ understanding of nahwu. 

Keywords: Nahwu, media, YouTube, Yayasan BISA, PTK 
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Abstrak 

Nama  : Suprapto 

NIM : 2120400025 

Judul Penelitian : Penggunaan media audio-visual 'BISA' untuk 

meningkatkan pemahaman nahwu pada santri kelas 

sebelas di Ma'had Raudlatul 'Ulum Aek Nabara, 

Labuhan Batu 

Pembelajaran nahwu sering kali dianggap sulit dan membosankan oleh siswa 

karena penyampaiannya yang cenderung teoritis dan monoton. Hal ini berdampak 

pada rendahnya tingkat pemahaman siswa terhadap materi nahwu. Berdasarkan 

permasalahan tersebut, penelitian ini bertujuan untuk meningkatkan pemahaman 

nahwu siswa kelas sebelas di Ma'had Raudhatul 'Ulum Aek Nabara, Labuhan Batu 

melalui penggunaan media audio-visual dari YouTube dengan channel Yayasan 

BISA. Penelitian ini menggunakan metode Penelitian Tindakan Kelas (PTK) yang 

dilaksanakan dalam dua siklus. Setiap siklus terdiri dari tahap perencanaan, 

pelaksanaan, observasi, dan refleksi. Hasil penelitian menunjukkan peningkatan 

yang signifikan dalam pemahaman nahwu siswa. Pada siklus I, sebanyak 9 dari 17 

siswa dinyatakan tuntas dengan persentase ketuntasan 52,94% dan nilai rata-rata 

64,70. Sedangkan pada siklus II, jumlah siswa yang tuntas meningkat menjadi 15 

dari 17 orang dengan persentase ketuntasan 88,24% dan nilai rata-rata 83,52. 

Dengan demikian, penggunaan media audio-visual dari channel Yayasan BISA 

terbukti efektif dalam meningkatkan pemahaman nahwu siswa. 

Kata Kunci: nahwu, media, YouTube, Yayasan BISA, PTK 
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 كومة الشكر والتقدير

 بسم الله الرحمن الرحيم
الجسد كالصلًة كالسلًـ على نبينا الحمد لله الذم رزقتٌ فهما في العلم كصحة كعافية في 

 .محمد رسوؿ الله كعلى آلو كأصحابو كمن تبعهم بإحساف إلى يوـ الدعهود
ىذا البحث من الشركط على شهادة جامعية في شعبة تعليم اللغة العربية في كلية التًبية 
كعلوـ التعليم الجامعة الإسلًمية الحكومية شيخ علي حسن أحمد الدارم بادنج 

لترقية ”BISA“استخدام الوسائل السمعية والبصرية  :واف، بموضوع: " سيديدب
النحوي لدى التلاميذ في الصف الحادى عشر بمعدد ووةة العووم أيك   الإستعاب 

" إتدمت الباحثة ىذا البحث بإذف الله عز كجل بنعمتو مع توجيهات  نباوا لابوهان باتو
 :الباحثة أف تقدـ لذم الشكرمن الدشرفتُ كارشادهما بناء على ىذا، أردت 

 إلى الله الذم منحتٍ القوة كالثبات كالإخلًص في إتداـ ىذا البحث .ٔ
اصة إلى كالدمّ الحبيبتُ، كالدم ىندرا ككالدتي سرم ىارتيتٍ، اللذاف ربيّانتٍ خ .ٕ

 .كعلّموني التوحيد كالأخلًؽ الحميدة منذ صغرم حتى الآف
الداجستتَ كالدشرؼ الثاني إيداـ خالد ناسوتيوف, الدشرؼ الأكؿ محمد يوسف فولولصاف،  .ٖ

الداجستتَ ، هما قاما لقضاء بعض الوقت كالطاقة ك أعطاء النقدات ك الإحتًحات 
 .الارشادات كالتوجيهات في إعداد ىذا البحث

رئيس الجامعة الإسلًمية الحكومية شيخ علي حسن أحمد الدارم بادنج سيديدبواف  .ٗ
بانج، الداجيستتَالذل أعطى إلي الفرصة لدتابعة الدراسة في الدكتور الحاج دركيس داسو 

 .ىذه الجامعة
عميدة كلية التًبية كعلوـ التعليم في الجامعة الإسلًمية الحكومية شيخ علي حسن  .٘

أحمد الداريبادنج سيديدبواف الدكتورة ليليا ىيلدا الداجستتَة التي قامت الإشرافي كتدبتَ 
 .كلية التعليم ك شعبة تعليم اللغة العربية  الدراسة في ىذه الكلية كفيها
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 الباب الأول
 الدقدمة

 خوفية البحث .أ 

كالتكنولوجيا قد غتَّ كأحدث تغيتَات في جميع جوانب التقدـ في العلوـ 

الحياة، كخاصة في نطاؽ التعليم. أما التعليم فهو جهد أك لزاكلة كاعية كلسططة لخلق 

عملية تعلم فعالة بحيث يتمكن الدتعلموف بوعي من تطوير قدراتهم، كأيضان للحصوؿ 

ات كالشخصية على قدرات ركحية تستند إلى الدين ككذلك السيطرة على الذ

 ٔكالذكاء كالأخلًؽ، بالإضافة إلى القدرات التي يحتاجها الفرد كالمجتمع.

في عملية التعليم كالتعلم، يلعب الدتعلم دكرنا مزدكجنا، فهو فاعل نشط في 

 ٕ  عملية التعليم كفي الوقت نفسو ىو الطرؼ الرئيسي الدستهدؼ في أنشطة التعلم.

تعلم كالتعليم، ككل ما يكمل ىذه العملية، بما في التعليم ىو عملية تشمل أنشطة ال

.لوسائل كالأساليب كالظركؼ الأخرلذلك الدعلموف كالطلًب كالدواد كا
التعليم ىو ‌ٖ

عملية نشطة يتم فيها تطوير الدتعلم لقدراتو. يشارؾ الدتعلموف في تجارب ييُسرىا 

كتكوف مرتبطة الدعلم، بحيث يتدفق التعلم ضمن تجارب تدمج الفكر كالدشاعر، 

                                                     
1
 Ira Suryani, Ilmu Pendidikan Islam, ed. oleh Indayana Febriyani Tanjung, 1 ed. 

(UMSU Press, 2023). 
2
 Aprida Pane dan Muhammad Darwis Dasopang, “Belajar dan pembelajaran,” Fitrah: 

Jurnal kajian ilmu-ilmu keislaman 3, no. 2 (2017): 333–52. 
3
 Sampiril Taurus Tumaji, “Manajemen Pembelajaran Bahasa Arab,” Darul Ilmi: 

Jurnal Studi Keagamaan, Pendidikan, dan Humaniora 5, no. 1 (2018): 107–12. 
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التعلم، كعملية ‌ٗبأنشطة لشتعة كمليئة بالتحديات، كتشجع على مبادرة الطلًب.

تفاعل مع لستلف الدواقف، يشمل أيضنا إتقاف اللغة كأداة للتواصل كالفهم. في سياؽ 

الدين الإسلًمي، تلعب اللغة العربية دكرنا مركزيان لأنها تستخدـ كلغة في القرآف 

ح تعلمها جزءنا مهمنا من التعليم، خصوصنا في بيئة الددارس الكرنً، كلذلك يصب

  الإسلًمية "الددارس الدينية".

الوغة العربية مادة دواسية تُدوَّس في الدداوس الثانوية في إندونيسيا، نظراً 

لاوتباطدا بالدين والعوم، فدي جزء لا يتجزأ من الدواد التعويمية في الددوسة 

الوغة العربية هو عموية تربوية تهدف إلى التشجيع، والإشراف، الثانوية. إن تعويم 

والتطوير، وبناء قدوة الطلاب عوى استخدام الوغة العربية استخدامًا نشطاً أو 

في عملية تعلم اللغة العربية، لا يدكن فصلها عن تعلم علم النحو، لأف النحو  ٘.سوبيًا

لذلك فإف تعليم علم ‌.فهمان كاملًن لو دكر أساسي كمهم جدان في فهم اللغة العربية 

 .النحو في الدرحلة الثانوية يػُعَدّ أمران ضركريان كلا يدكن إهمالو

ىاف باتو، و يك نبارا بمحافظة لبأالتي تقع في مدينة   العلوـ ضةرك  معهد

تػُعَدّ إحدل الدؤسسات التعليمية الإسلًمية التي تلعب دكرنا مهمنا في إعداد جيل 

                                                     
4
 Nailis Sa‟adah, “Problematika Pembelajaran Nahwu Bagi Tingkat Pemula 

Menggunakan Arab Pegon,” Lisanan Arabiya: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 3, no. 1 

(2019): 15–32, https://doi.org/10.32699/liar.v3i01.995. 
5
 Irsal Amin Lubis, “طريقة السمعية الشفوية وتطبيقها في تعليم اللغة العربية,” Thariqah Ilmiah: 

Jurnal ilmu-ilmu kependidikan & Bahasa Arab 8, no. 2 (2021): 66–82. 
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بالأخلًؽ الحميدة كذكم العلم. ككمدرسة تركز على التعليم الديتٍ،  الشباب الدتخلقتُ

العلوـ تعليمنا شاملًن لطلًبها، بما في ذلك في لراؿ علم النحو، الذم يعُتبر  ضةتقدـ رك 

من فركع اللغة العربية. كمع ذلك، يواجو الطلًب في عملية التعلم بعض التحديات، 

الجملة الفعلية. يُلًحظ ضعف في  سمية كملة الإخاصة في فهم الدواد الأساسية مثل الج

فهم الطلًب لذذين الدوضوعتُ، لشا يؤدم إلى صعوبات في إتقانهم لبنية الجمل في اللغة 

العربية بشكل عاـ. الجملة الاسمية كالجملة الفعلية هما عنصراف أساسياف في قواعد 

مثل القرآف الكرنً كالحديث اللغة العربية، كهما ضركرياف للغاية لفهم النصوص الدينية 

الشريف. لذلك، ىناؾ حاجة إلى بذؿ جهد مكثف كنهج تعليمي أكثر تفاعلية 

لدساعدة الطلًب على تحستُ قدراتهم في ىذا المجاؿ، كذلك لتحقيق أىداؼ التعليم 

 في الددرسة الدينية بشكل أمثل.

 ىو مؤسسة تعليمية إسلًمية تهدؼ إلى تخريج جيل العلوـ ضةرك  معهد

من الطلًب الدتميزين في العلوـ الشرعية كالأخلًؽ الحميدة. كمع ذلك، ككما ىو 

الحاؿ مع الدؤسسات التعليمية الأخرل، تواجو ىذه الدؤسسة تحديات في بعض 

جوانب التعليم، كأحد ىذه التحديات ىو ضعف فهم الطلًب لدادة النحو، خاصة 

عدة  ى ىذا الضعف من خلًؿفي موضوع الجملة الاسمية كالجملة الفعلية. يتجل

، عندما يُطلب من الطلًب تحديد العناصر منهامؤشرات يدكن ملًحظتها. 



ٗ 

 

 

 

الأساسية في الجملة الاسمية، مثل الدبتدأ كالخبر، يواجو الكثتَ منهم صعوبة في تحديد 

في موضوع الجملة الفعلية، لا يزاؿ أغلب الطلًب  كل كالدبتدأ في جملة بسيطة. الفاع

ن على التمييز بشكل دقيق بتُ الفعل كالفاعل كالدفعوؿ بو، لشا يؤدم إلى غتَ قادري

في الاختبارات التحريرية كالشفهية، ك  تكوين كفهم بنية الجملة. أخطاء متكررة في

 يكوف معدؿ الأخطاء لدل الطلًب في تطبيق قواعد النحو مرتفعنا بشكل ملحوظ.

خلًؿ استخداـ كسائل لذلك، من الدهم تطوير نهج أكثر تفاعلية من 

تعليمية فعالة. كمن الضركرم بالطبع استخداـ أساليب تدريس مناسبة كخطوات 

ملًئمة، بالإضافة إلى تحديد الدواد الأساسية التي يجب إعطاؤىا الأكلوية لتدريسها 

للطلًب. ذلك سيُسهل عليهم تعلم علم النحو بشكل أفضل، لشا يسهم في تدكينهم 

إحدل الحلوؿ التي يدكن أف تساعد في التغلب ‌ٙطبيقو بكفاءة.من فهم ىذا العلم كت

 على ىذه الصعوبات ىي استخداـ كسائل تعليمية مناسبة. 

استنادنا إلى الحقائق كالدشكلًت التي عرضها الكاتب من عدة مصادر، 

السمعية  لالوسائستخدام ا"فإف الكاتب مهتم جدنا بإجراء بحث بعنواف 

الصف الحادى  ستعاب النحوي لدى التلاميذ فيلترقية الإ  ”BISA”والبصرية

. بناءن على الدشكلًت كالحقائق "وعدد ووةة العووم أيك نباوا لابوهان باتبم عشر
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التي تم طرحها، تهدؼ ىذه الدراسة إلى استكشاؼ استخداـ الوسائل السمعية 

في تحستُ فهم الطلًب لدادة   Yayasan BISA وبالبصرية، كبشكل خاص قناة يوتي

العلوـ  ضةالنحو، خاصةن في موضوع الجمل الاسمية كالجمل الفعلية في مدرسة "رك 

يك نبارا. من الدتوقع أف تقدـ ىذه الدراسة مساهمة مهمة في تطوير أالإسلًمية في 

طرؽ كمواد تعليمية أكثر فعالية في تعليم النحو في الددارس الإسلًمية، خاصةن في 

". كما يرُجى أف تُقدّـ نتائج ىذه الدراسة توصيات عملية مدرس ة "ركدلات العلوـ

للمعلمتُ حوؿ كيفية استخداـ الوسائل السمعية البصرية، سواء من يوتيوب أك 

 كسائل أخرل، لتعزيز فهم الطلًب في مادة النحو.

 تحديد الدشكوة .ب 

الدشكلًت استنادنا إلى الخلفية التي قدمها الكاتب، يدكن استنتاج بعض 

 التي يدكن تحديدىا:

فهم كتطبيق صعوبات في فهم علم النحو: يواجو الطلًب صعوبات في  .ٔ

النحو، على الرغم من أف أساليب التدريس قد تم اك قواعد اللغة العربية 

تنفيذىا من قبل الدعلمتُ، خاصة فيما يتعلق بالفرؽ بتُ الجمل الاسمية 

بسبب نقص التنوع في الأساليب كالجمل الفعلية. كغالبنا ما يكوف ذلك 

 كالوسائل التعليمية الدستخدمة.
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نقص تنوع الأساليب كالوسائل التعليمية: يؤدم استخداـ أساليب تدريس  .ٕ

رتيبة كتقليدية، بالإضافة إلى لزدكدية الإبداع كالابتكار في كسائل التعليم، 

 إلى صعوبة الطلًب في دراسة النحو.

التقليدية: قد تجعل طرؽ التدريس التي لم تكن الاعتماد على الأساليب  .ٖ

تفاعلية بشكل كامل كقلة الاستفادة من الوسائل السمعية البصرية الفعالة 

 عملية التعلم أقل جذبان كفاعلية.

لزدكدية الدوارد ككسائل التعليم: نقص كسائل التعليم الدناسبة كالدبتكرة يدكن  .ٗ

 النحو.أف يعيق عملية التعلم كفهم الطلًب لدادة 

يهدؼ تحديد ىذه الدشكلًت إلى توضيح التحديات التي تواجو  

تعليم النحو، كلتكوف أساسنا لتطوير أساليب ككسائل أكثر فعالية في سياؽ 

 التعليم في الددارس الإسلًمية.

 حدود الدشكوة .ج 

التًكيز على فهم النحو في مادة التمييز بتُ الجمل الاسمية كالجمل الفعلية:   .ٔ

في موضوع التمييز  قواعد اللغة العربيةاك الدراسة على فهم النحو تًكز ىذه س

العلوـ  ضةبتُ الجمل الاسمية كالجمل الفعلية بتُ الطلًب في مدرسة رك 

الإسلًمية في إيك نبارا بمحافظة لبهاف باتو. ستتم دراسة الدشكلًت التي 
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بالتمييز بتُ يواجهها الطلًب في فهم قواعد اللغة العربية، كخاصةن فيما يتعلق 

 الجمل الاسمية كالجمل الفعلية.

استخداـ الوسائل التعليمية: ستقتصر الدراسة على استخداـ الوسائل التعليمية   .ٕ

السمعية البصرية كأداة لتعزيز فهم النحو. لن تشمل الدراسة طرؽ التدريس 

 الأخرل أك الوسائل غتَ السمعية البصرية.

لًب الذكور في مدرسة "ركدلات نطاؽ الطلًب: ستًكز الدراسة على ط  .ٖ

" الإسلًمية في "إيك نابارا". لن تشمل الدراسة الطالبات أك الطلًب في  العلوـ

 مؤسسات تعليمية أخرل.

طريقة التقييم: ستقتصر الدراسة على تقييم فعالية الوسائل السمعية البصرية في  .ٗ

 الددرسة.تعليم النحو، كلن تشمل تقييم طرؽ التدريس الأخرل الدستخدمة في 

ستقتصر الدراسة على فتًة معينة خلًؿ سنة دراسية كاحدة، كلن  الددة كالنطاؽ: .٘

 تشمل التغيتَات طويلة الددل أك التقييم الدستمر لاستخداـ الوسائل التعليمية.

 حدود الدصطوحات .د 

  السمعية البصرية  لالوسائ .ٔ

السمعية البصرية ىي كسائل تعليمية يستخدمها الدعلموف لنقل  لئالوسا 

في المحتول بحيث يدكن للطلًب استقبالو من خلًؿ حاستي السمع كالبصر 
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الحواس.  الدعتمدة على لضمن فئة الوسائ لالوقت نفسو. تندرج ىذه الوسائ

السمعية البصرية: البث التلفزيوني، تسجيلًت،  لكمن الأمثلة على الوسائ

في ىذه الدراسة، يتم التًكيز بشكل خاص  7العركض الدسرحية أك الدرامية.ك 

 على استخداـ يوتيوب.

ٕ. BISA 
  BISA في ىذا البحث تشتَ إلى قناة يوتيوب تحمل الاسم الكامل

"Yayasan BISA" كالتي تتخصص في تقدنً لزتول لتعليم اللغة العربية. يركز ،

كالجملة الاسمية، كهما جانباف مهماف ىذا البحث على مناقشة الجملة الفعلية 

في قواعد اللغة العربية. يتم إجراء التحليل لتقييم كيفية تقدنً ىذين 

 الدوضوعتُ في القناة، ككذلك لتحديد فعالية أساليب التعليم الدستخدمة.

 الاستيعاب .ٖ

ىو مصطلح في اللغة العربية يشتَ إلى قدرة الشخص  استيعاب 

الدعلومات أك الدعارؼ أك الدفاىيم بشكل جيد.  على فهم كإتقاف كاستيعاب

يشمل ىذا الدصطلح عملية الاستبطاف، حيث لا يقتصر الأمر على تلقي 

الدعلومات فقط، بل يشمل أيضنا القدرة على دلرها في التفكتَ، تحليلها، 
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 Steve Limin dan Ryan Sean Kundiman, “Peranan Media Pembelajaran Berbasis 

Audio Visual Dalam Menunjang Minat Belajar Mahasiswa Pada Mata Kuliah Sejarah Musik,” 

Psalmoz : A Journal of Creative and Study of Church Music 4, no. 1 (2023): 16–26, 

http://ejournal-iakn-manado.ac.id/index.php/psalmoz/article/view/1114. 
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 كتطبيقها في الدواقف ذات الصلة.

  النحو  .ٗ

كيفية تركيب الجمل علم قواعد اللغة العربية الذم يهدؼ إلى فهم   

كتحديد موقع الكلمات في الجملة. يشمل دراسة القواعد التي تؤثر على ىيكل 

الجملة كمعناىا في اللغة العربية، كفي سياؽ ىذه الدراسة، يركز على الجمل 

 الاسمية كالجمل الفعلية.

 البحث وةئأس .ه 

ىذه بناءن على ما تم عرضو، يدكن صياغة بعض الأسئلة كمسائل بحثية في 

 الدراسة، كىي كالتالي:

ريس النحو في الصف في تد "BISA"‌السمعية كالبصرية لاستخداـ الوسائكيف  .ٔ

 ؟لابوىاف باتو ارا يك نبأ  العلوـ ضةرك عهد بمالحادم عشر 

الطلًب  الإستعابالسمعية كالبصرية أثر في زيادة  لستخداـ الوسائإىل   .ٕ

 ؟لابوىاف باتو ارايك نبأ  العلوـ ضةرك  معهدلدراسة النحو في 

 أهداف البحث .و 

 بعض الأىداؼ من ىذه الدراسة ىي كالتالي:    

" في تعليم النحو BISAالسمعية كالبصرية " لرفة التدريس باستخداـ الوسائلدع .ٔ
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 لابوىاف باتو. ارايك نبأالعلوـ   ضةرك معهد في 

الطلًب  الإستعابالسمعية كالبصرية أثر في زيادة  لستخداـ الوسائالدعرفة   .ٕ

 .لابوىاف باتو ارايك نبأالعلوـ   ضةرك معهد لدراسة النحو في 

 فوائد البحث .ز 

 الفوائد النظرية: .ٔ

زيادة الدعرفة كالدراجع العلمية حوؿ استخداـ الوسائل السمعية البصرية في  .أ 

 تعليم علم النحو، خاصة في بيئة الددارس الإسلًمية.

العربية، كخاصة علم النحو، من الدساهمة في تطوير نظرية تعليم اللغة  .ب 

 خلًؿ الوسائل السمعية البصرية.

 الفوائد العملية: .ٕ

للأستاذ: من الدتوقع أف توفر ىذه الدراسة توجيهات كتوصيات للمعلمتُ  .أ 

لاستخداـ الوسائل السمعية البصرية بفعالية في تدريس النحو، لشا يدكن 

 أف يعزز من فهم الطلًب.

نتائج الدراسة الطلًب في فهم علم النحو  للطلًب:من الدتوقع أف تساعد .ب 

 بشكل أسهل كأسرع من خلًؿ كسائل تعليمية تفاعلية كجذابة.

جللمدرسة الإسلًمية: يدكن أف تقدـ ىذه الدراسة مدخلًت في تطوير  .ج 
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الدنهج كأساليب التعليم بشكل أكثر إبداعنا كابتكارنا، خاصة في لراؿ علم 

 النحو.

علومات لدل الباحث، لشا يعد استعدادنا ليصبح للباحث: زيادة الدعرفة كالد .د 

ا لتحقيق درجة البكالوريوس.  معلمنا، بالإضافة إلى كونو جهدن

من خلًؿ ىذه الفوائد، يتُوقع أف تسهم ىذه الدراسة بشكل كبتَ في  

 تطوير التعليم كفهم علم النحو في الددارس الإسلًمية.

 مؤشرات الإجراءات .ح 

تحتوم ىذه الدراسة على مؤشرات النجاح، كىي زيادة فهم الطلًب لعلم 

النحو من خلًؿ استخداـ الوسائل السمعية البصرية، كذلك من خلًؿ تحقيق 

%. يدكن اعتبار ىذه الدراسة ناجحة ٘ٚمعايتَ بلوغ الأىداؼ التعليمية بنسبة 

 % من الطلًب من تحقيق ىذه الدرجة. ٘ٚإذا تدكن 

السمعية البصرية في تعزيز فهم  ل ستساعد في تقييم فعالية الوسائىذه الدعايتَ

 الطلًب لدادة النحو، لشا يسهم في تحستُ العملية التعليمية في الددرسة الإسلًمية.
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 الباب الثاني
 الإطاو النظري

 وسائل التعويم  .أ 

 تعريف كسائل التعليم   .ٔ

كلمة كسيلة تأتي من اللغة اللًتينية، كىي صيغة جمع لػوسط، كالتي تعتٍ 

حرفينا كسيط أك مُقدِّـ، أم الأداة الدستخدمة لنقل الرسالة من الدرسل إلى 

كفقنا لشكراـ، تعتبر كسائل التعليم التكنولوجيا التي تحمل الرسالة  8الدستقبل.

كيدكن الاستفادة منها في عملية التعليم. كما نقل سودراجات تعريفنا من 

بريجز، الذم يوضح أف كسائل التعليم ىي الوسائل الدادية الدستخدمة لنقل 

 ، كغتَىا.المحتول أك الدواد التعليمية، مثل الكتب، الأفلًـ، الفيديو

 الوسائل كأداة مساعدة   .ٕ

يعتبر استخداـ الوسائل كأداة مساعدة في عملية التعليم حقيقة لا يدكن 

تجاىلها. يلعب الدعلم دكرنا مهمنا في الاستفادة من ىذه الوسائل لدساعدة في 

كل مادة تعليمية لديها   9نقل الرسالة من لزتول الدرس إلى الطلًب.

مستويات صعوبة لستلفة، كغالبنا ما يكوف من الصعب فهم الدواد الأكثر 
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صعوبة من قبل الطلًب. ىذا يدكن أف يجعلهم يشعركف بالدلل كالتعب بسرعة 

بسبب الشرح الذم يصعب فهمو. لذلك، يحتاج الدعلموف إلى استخداـ 

ىداؼ المحددة. كأداة مساعدة، الوسائل كأداة مساعدة في التعليم لتحقيق الأ

تعمل الوسائل على تسهيل عملية التعليم بحيث يدكن تحقيق أىداؼ التعلم 

بشكل أكثر فعالية. تعُتقد أف عملية التعليم التي تعُزَّز بالوسائل يدكن أف تزيد 

 ٓٔمن نشاط الطلًب في التعلم كتجعل نتائج التعلم تدكـ لفتًة أطوؿ.

 الوسائل كمصدر للتعلم   .ٖ

مصادر التعلم ىي كل ما يدكن استخدامو كمكاف تتواجد فيو مواد 

قاـ أكدين ساريبودين ككيناتابوترا  ٔٔالتعليم أك كمصدر لتعلم شخص ما.

بتصنيف مصادر التعلم إلى خمس فئات كىي: الإنساف، الكتب/الدكتبات، 

كسائل الإعلًـ، البيئة الطبيعية، ككسائل التعليم. تعُتًؼ الوسائل كمصدر 

للتعلم كأدكات مساعدة سمعية كبصرية كسمعية بصرية. في الوقت الحاضر، 

توجد أجهزة التكنولوجيا في كل مكاف. تم استخداـ التكنولوجيا بأشكالذا 

كأنواعها الدختلفة لتحقيق الأىداؼ. التكنولوجيا التي تم الاتفاؽ عليها  
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لم في عملية كوسيلة لا تعُتبر فقط كأداة مساعدة، كلكن أيضنا كمصدر للتع

   ٕٔالتعليم.

 الوسائل السمعية البصرية  .ب 

 تعريف الوسائل السمعية البصرية   .ٔ

تعُتبر الوسائل السمعية البصرية كسائل تعليمية يستخدمها الدعلموف لنقل 

المحتول إلى الطلًب من خلًؿ حاستي السمع كالبصر بشكل متكامل. تشمل 

ىذه الوسائل نوعنا من الوسائل التي تعتمد على الحواس، مثل البث التلفزيوني، 

الدرامية. في ، يوتيوب، ككذلك العركض الدسرحية أك VCDتسجيلًت 

التطورات الحديثة، تم تطوير الوسائل السمعية البصرية أكثر من خلًؿ دمج 

ذا النوع من الوسائل عناصر الكلمات، الألواف، الأصوات، كالحركة. يعُرؼ ى

الدتعددة استخداـ  ل. تشمل التعلم القائم على الوسائالدتعددة لباسم الوسائ

نوعة من الوسائل، مثل النصوص، حاستي السمع كالبصر من خلًؿ أشكاؿ مت

الصور الثابتة، الصور الدتحركة، الصوت، ككذلك الوسائل التفاعلية القائمة 

 ٖٔعلى الكمبيوتر كتكنولوجيا الدعلومات كالاتصالات.
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الدتعددة على أنها كسائل تجمع بتُ  لكفقنا لداير، يتم تعريف الوسائ

العركض التقديدية  الصوت كالنص، لذا فإف الأجهزة مثل التلفزيوف أك

وبة بالصوت تُصنف ضمن فئة باستخداـ التي تعرض نصوصنا كصورنا مصح

الدتعددة كالوسائل  لحية أخرل، يديز مارتن بتُ الوسائالدتعددة. من نا لالوسائ

السمعية البصرية. كفقنا لو، فإف مؤتدرات الفيديو كأشرطة الفيديو تعُتبر كسائل 

التفاعلية كغتَ التفاعلية على الكمبيوتر تُصنف  سمعية بصرية، بينما التطبيقات

الدتعددة كسائل قائمة على  لالدتعددة. لذلك، تعُتبر الوسائ لضمن الوسائ

 ٗٔالكمبيوتر تدمج أنواعنا لستلفة من الوسائل.

يتماشى ىذا الرأم مع ما ذكره أحمد ركحاني في كتابو، حيث تعُتبر 

حديثة تتبع تطورات الزمن الوسائل السمعية البصرية كسائل تعليمية 

 ٘ٔكالتكنولوجيا، كتشمل الوسائل التي يدكن رؤيتها كسماعها في آفٍ كاحد.

 الوسائل السمعية البصرية في تعليم اللغة العربية   .ٕ

تتطلب تعليم اللغة العربية، مثل تعليم اللغات الأجنبية الأخرل، أساليب 

أثبتت فعاليتها ىي فعالة لضماف فهم كاىتماـ الطلًب. إحدل النهج التي 
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استخداـ الوسائل السمعية البصرية. تلعب ىذه الوسائل دكرنا ىامنا في تعزيز 

فعالية عملية تعليم اللغة العربية، لأنها قادرة على نقل الدعلومات عبر حاستي 

السمع كالبصر بشكل متكامل. في سياؽ تعليم اللغة، يدكن أف يسهل 

همنا أعمق للمفردات، كالقواعد النحوية، استخداـ الوسائل السمعية البصرية ف

ككذلك النطق الصحيح. في تعليم اللغات الأجنبية، يشتَ القاسمي إلى أهمية 

استخداـ الوسائل لأغراض عدة، كىي: الحد من استخداـ تقنيات التًجمة، 

التأكد من أف الطلًب يفهموف حقنا الدعاني التي يتم تدريسها، زيادة جاذبية 

ب بالدرس، كأيضنا عملها كتحفيز لتنشيط دكر الطلًب كاستمتاع الطلً

 ٙٔكمشاركتهم في عملية التعلم.

 الوسائل السمعية البصرية في تعليم النحو .ٖ

جزءنا مهمنا في تعلم اللغة العربية،  قواعد اللغة العربيةاك تعد دراسة النحو 

حيث يعمل النحو على فهم بنية الجمل كالقواعد التي تنظم تركيب الكلمات 

يدكن أف يوفر استخداـ الوسائل السمعية البصرية في تعلم  7ٔفي اللغة العربية.

النحو فوائد كثتَة، لشا يجعل عملية التعلم أكثر جاذبية، كيساعد الطلًب على 
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ىيم النحوية الدعقدة بشكل أفضل. يدكن أف يؤدم استخداـ الوسائل فهم الدفا

السمعية البصرية في تعلم النحو إلى تغيتَات إيجابية في طريقة فهم الطلًب 

كتطبيقهم لقواعد اللغة العربية. من خلًؿ الاستفادة من ىذه الوسائل، يدكن 

تساعد الوسائل للمعلمتُ خلق بيئة تعلم أكثر جاذبية كتفاعلية كفعالية. لا 

السمعية البصرية الطلًب فقط في فهم الدفاىيم النحوية الدعقدة، كلكنها أيضنا 

   8ٔتعزز مشاركتهم كتحفيزىم في تعلم اللغة العربية بشكل عاـ.

 BISA .ج 

 Yayasan BISA (Belajar Islam dan Bahasa Arab)  أكبر مؤسسة  ىو

تأسست ىذه  لتعليم اللغة العربية كمنتشرة في عشرات الددف عبر الأرخبيل.

على يد الأستاذ ختَ الأمم )إينتشانغ إركؿ(.  ٕٗٔٓديسمبر  ٗٔالدؤسسة في 

تتبع الدذىب كالعقيدة على منهج أىل السنة كالجماعة؛ في الفقو كفق مذىب 

ماـ أحمد. كقد بلغ عدد الخريجتُ الإماـ الشافعي، كفي العقيدة على منهج الإ

 9ٔحتى الآف عشرات الآلاؼ من لستلف الفئات، سواء داخل البلًد أك خارجها.

“BISA”  ىو أحد القنوات التعليمية الدتوفرة على منصة يوتيوب
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كالدخصصة لتعليم اللغة العربية. تم تصميم ىذه القناة لتوفتَ السهولة لدن يرغب 

يقة عملية كسهلة الوصوؿ. الاسم الكامل لذذه القناة في تعلم اللغة العربية بطر 

تطوير التعليم القائم على ، كىو يعكس التزامها ب ”Yayasan BISA“ىو 

الرقمية. من خلًؿ أسلوب تعلم تفاعلي كلشتع، تدكنت ىذه القناة من  لالوسائ

جذب انتباه الكثتَ من الأشخاص، كخاصة الطلًب كالطالبات الذين يرغبوف 

 مق في اللغة العربية، سواء لأغراض أكاديدية أك لفهم الدين.في التع

ىي تركيزىا على جوانب لستلفة من اللغة  ”BISA“إحدل لشيزات قناة 

العربية الذامة، مثل النحو كالدفردات كاستخداـ اللغة بشكل عملي. لا تقتصر 

القناة على تقدنً الدواد بشكل نظرم فقط، بل تقدـ أيضنا شركحات مفصلة 

السمعية كالبصرية،  لل الفهم. من خلًؿ استخداـ الوسائأمثلة عملية لتسهيك 

كاحدة من مصادر  ”BISA“يصبح التعلم أكثر جذبان كفعالية. كىذا يجعل قناة

التعلم التي تحظى بإقباؿ كاسع من لستلف الفئات، بما في ذلك الطلًب في 

الددارس الدينية ككذلك الطلًب العامتُ الذين يرغبوف في تعلم اللغة العربية 

 بشكل مستقل.

العديد من الدواد الدفيدة للغاية.   ”BISA“في لراؿ تعلم النحو، توفر قناة 

حلقات تتناكؿ بشكل خاص الجملة الفعلية  ٗرفعها، ىناؾ حلقة تم  ٕٛمن بتُ 
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كالجملة الاسمية. ىذاف الدوضوعاف مهماف جدنا في فهم ىيكل اللغة العربية، حيث 

يشكلًف الأساس الرئيسي لبناء الفهم الصحيح للقواعد النحوية العربية. تم عرض 

سية كصولان إلى ىذه الحلقات بطريقة منظمة، بدءنا من التعريف بالدفاىيم الأسا

التطبيق في الجمل اليومية. يساعد ىذا الدشاىدين، كخاصة الدبتدئتُ، على فهم 

 الدادة بسهولة أكبر.

أيضنا تعلمنا بأسلوب  ”BISA“ بالإضافة إلى التًكيز على الدواد، تقدـ قناة 

مبتكر. تم تصميم كل حلقة ليس فقط لتوفتَ الفهم، كلكن أيضنا لتمكتُ 

لدشاركة بشكل فعاؿ في عملية التعلم. بفضل مدة الحلقات التي لا الدشاىدين من ا

تتجاكز الوقت الطويل، تستطيع كل حلقة الحفاظ على انتباه الدشاىد مع تقدنً 

معلومات مركزة ككاضحة. كما أف تنظيم الدواد بناءن على احتياجات الدتعلمتُ يعد 

 م.ميزة إضافية لذذه القناة، لشا يسمح للمشاىدين بالتعل

 تعويم النحو  .د 

يهدؼ تعليم اللغة إلى تنمية كتطوير الدهارات اللغوية. كتشمل ىذه الدهارات 

كالكتابة باللغة العربية بشكل صحيح  كغتَىا الاستماع، كالتحدث، كالقراءة،

إنها لزاكلة لإنشاء بيئة تعليمية تدعم كتقدـ خدمات تتناسب مع قدرات  .ٕٓكفعاؿ
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الطلًب الدتنوعة. كبالتالي، فإف الذدؼ الرئيسي من  كاىتمامات كمواىب كاحتياجات

التعلم ىو تحقيق تفاعل مثالي بتُ الدعلم كالطلًب، ككذلك بتُ الطلًب أنفسهم. 

تشمل ىذه العملية استًاتيجيات كأساليب متنوعة يتم تعديلها لضماف مشاركة كل 

يج من كلمة "التعلم" ىي مز  طالب بنشاط كالحصوؿ على تجربة تعليمية مثلى.

نشاطتُ: التعلم كالتعليم. تديل أنشطة التعلم، من الناحية الدنهجية، إلى أف تكوف 

أكثر ىيمنة على الطلًب، بينما يتم التعليم بشكل إرشادم من قبل الدعلم. لذا فإف 

مصطلح التعلم ىو تبسيط لكلمة التعلم كالتعليم، أك عملية التعلم كالتعليم، أك نشاط 

 ٕٔالتعلم كالتعليم.

ا يبذلو الدعلم لتشكيل السلوؾ الدرغوب  كفقنا للتيار السلوكي، يعُتبر التعلم جهدن

من خلًؿ توفتَ بيئة أك لزفزات. بينما يعرؼ التيار الدعرفي التعلم بأنو الطريقة التي 

يوفر بها الدعلم الفرصة للطلًب للتفكتَ من أجل التعرؼ على كفهم ما يتم دراستو. 

صف التعلم بأنو منح الحرية للطلًب لاختيار الدواد الدراسية أما التيار الإنساني في

 ٕٕكطرؽ التعلم كفقنا لاىتماماتهم كقدراتهم.
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كقد نشأت ىذه القواعد  ٖٕالنحو ىو قواعد اللغة التي كُلدت بعد كجود اللغة.

نتيجة كجود الأخطاء في استخداـ اللغة. لذلك، يدُرس النحو ليمكن مستخدمي 

أفكارىم كفهمها بشكل صحيح، سواء في الكتابة أك في  اللغة من التعبتَ عن

الكلًـ. كفقنا للتاريخ، تم كضع علم النحو لأكؿ مرة بواسطة أبو الأسود الدؤلي. قاـ 

أبو الأسود بوضع علم النحو لضماف عدـ تدىور اللغة العربية نتيجة اختلًط العرب 

رس القواعد الدختلفة أما التعريف الدصطلحي للنحو، فهو علم يد ٕٗمع غتَ العرب.

التي تُستخدـ لدعرفة أحكاـ الحالة النهائية لأم كلمة عربية موجودة في جملة، سواء 

 ٕ٘من حيث الإعراب أك البناء.

لقد أصبح من الدتفق عليو أف إتقاف قواعد النحو ليس ىدفنا من أىداؼ تعلم 

كتابة بشكل اللغة، بل ىو لررد كسيلة لدساعدة الطلًب على التحدث كالقراءة كال

صحيح. في تعلم النحو، لا يكفي أف يقوـ الطلًب بحفظ قواعد النحو ثم ينتهوا، 

بل يجب عليهم بعد ذلك تطبيق ىذه القواعد في قراءة ككتابة النصوص باللغة 

العربية. بعبارة أخرل، فإف إتقاف قواعد النحو يعد كسيلة للتحدث باللغة، كليس 
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 ٕٙالذدؼ النهائي من تعلم اللغة.

 

 الجموة الفعوية .ه 

 الجملة الفعلية تعريف .ٔ
الجملة الفعلية ىي نوع من الجمل في اللغة العربية التي تبدأ بالفعل.   

عادةن ما تعبّر ىذه الجملة عن فعل أك حدث يقوـ بو الفاعل. الجملة الفعلية 

تتكوّف من فعل يتبعو الفاعل أك القائم بالفعل. تعُدّ الجملة الفعلية كاحدة من 

الجمل الأساسية في اللغة العربية، كتدتاز ببنية كاضحة كسهلة الفهم. في  أنواع

الجملة الفعلية، يعُتبر الفعل ىو العنصر الأساسي الذم يصف الفعل أك الحالة، 

 7ٕ.ىو القائم بالفعل أك الدتأثر بو بينما الفاعل الذم يتبع الفعل يكوف

 خصائص الجملة الفعلية   .ٕ

عدة خصائص تديزىا عن الأنواع الأخرل من تتميّز الجملة الفعلية ب 

 الجمل، كىي:  

 أ. تبدأ بالفعل
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أك  دائمنا بفعل، سواء كاف في صيغة الفعل الداضيالجملة الفعلية تبدأ  

 .  الفعل الدضارع أك فعل الأمر

 ب. كجود الفاعل

، كىو القائم بالفعل. يدكن أف يكوف بعد الفعل، يوجد عادةن فاعل 

 الفاعل اسمنا ظاىرنا أك ضمتَنا مستتًنا.  

  انية احتوائها على الدفعوؿ بوج. إمك

ملة الفعلية يدكن أف تحتوم فإف الج, إذا كاف الفعل يحتاج إلى مفعوؿ بو  

 ، كىو الذم يقع عليو الفعل.  على مفعوؿ بو

  ثها التعبتَ عن الفعل أك الحدد. كظيفت

 8ٕتُستخدـ الجملة الفعلية للتعبتَ عن فعل، أك حدث، أك حالة معيّنة. 

 أنواع الجملة الفعلية .ٖ

 تقسيم الجملة الفعلية إلى عدة فئات   

  :أ. حسب نوع الفعل  

 الجملة الفعلية مع الفعل الداضي 

 الجملة الفعلية مع الفعل الدضارع  
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 الجملة الفعلية مع فعل الأمر  

  :الدفعوؿ بوب. حسب كجود  

 الجملة الفعلية اللًزمة 

 الجملة الفعلية الدتعدّية  

 ج. حسب نوع الفاعل  

 الجملة الفعلية مع فاعل ظاىر  

 9ٕالجملة الفعلية مع فاعل مستت. 

 الجموة الاسمية .و 

 تعريف الجملة الاسمية .ٔ

الجملة الاسمية ىي جملة في اللغة العربية تبدأ باسم، كعادةن ما يتبعها خبر 

يقُدّـ معلومات أك يشرح عن مبتدأ الجملة. في الجملة الاسمية، يُسمّى الاسم 

أك الدعلومات عن الذم يبدأ بو الجملة "الدبتدأ"، بينما الجزء الذم يقُدّـ التوضيح 

 ٖٓ.الدبتدأ يُسمّى الخبر

   الاسميةخصائص الجملة  .ٕ
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  أ. تبدأ بالاسم

  ب. تتكوّف من الدبتدأ كالخبر

  ٖٔج. لا تحتاج إلى الفعل

 الاسميةأنواع الجملة  .ٖ

 .تقسيم الجملة الاسمية حسب عدة جوانب    

  حسب اكتماؿ العناصر . أ

  الجملة الاسمية الكاملة •

  الجملة الاسمية غتَ الكاملة •

  حسب نوع الخبرب. 

  الخبر الدفرد •

  الخبر جملة فعلية •

  الخبر شبو جملة •

  حسب كجود التوكيد ج.

  الجملة الاسمية الدؤكدة •
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  الجملة الاسمية غتَ الدؤكدة •

  د. حسب نوع الدبتدأ

 الدبتدأ الدذكر •

  ٕٖالدبتدأ الدؤنث  •

 الدواسات السابقة   .ز 

بن عبد الرحمن السامرائي بعنواف فعالية استخداـ أظهرت دراسة أحمد 

البصرية  لفي تحستُ فهم مادة اللغة العربية أف الوسائالسمعية البصرية  لالوسائ

ٝ ٖٔالسمعية إلى  لٝ، بينما تصل الوسائ٘ٚة يصل إلى تحقق استيعابان للماد

البصرية أكثر  للحجة القائلة بأف استخداـ الوسائفقط. يدعم ىذا الاستنتاج ا

تتشابو ىذه  ٖٖ.ليمية التقليديةة بالأساليب التعفعالية في تعزيز فهم الطلًب مقارن

ف الدراسة الحالية الدراسة إلى حد كبتَ مع بحثي، إلا أف الفارؽ يكمن في أ

السمعية البصرية بشكل عاـ، في حتُ أنتٍ أركز على استخداـ  لتستخدـ الوسائ

 ”BISA“.كسيلة لزددة كىي 

 لبعنواف استخداـ الوسائ ٕٕٕٓا ريفانا فالدم عاـ أظهرت دراسة أجرته
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 Damar Gemilang dan Hastuti Listiana, “Teaching Media in the Teaching of Arabic 
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Arabic Teaching, Linguistic and Literature 1, no. 1 (2020): 49–64, 

https://doi.org/10.22515/athla.v1i1.3048. 
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 حو في الدرحلة الثانوية الشرعيةالسمعية البصرية الدعتمدة على الأغاني في تعليم الن

 لتُ فهم الطلًب. تساعد ىذه الوسائالسمعية البصرية تسهم في تحس لأف الوسائ

في تقدنً الدادة بطريقة أكثر جاذبية كتفاعلية، لشا يجعل من السهل على الطلًب 

لت الدراسة كيفية استخداـ تناك  ٖٗمفاىيم النحو التي يتم تدريسها. استيعاب

السمعية البصرية الدعتمدة على الأغاني في تعليم النحو كتأثتَىا على فهم  لالوسائ

بحثي الحالي على استخداـ  الطلًب في مستول الدرحلة الثانوية الشرعية. بينما يركز

 م النحو.لتحستُ فه‌”BISA“السمعية البصرية  لالوسائ

السمعية البصرية  لت دراسة محمد لزركس الله بعنواف استخداـ الوسائأظهر 

 لأف الوسائ طلًب الصف العاشر لدفاىيم النحوكأثرىا الكبتَ في تحستُ فهم 

للطلًب  لزيز فهم الطلًب. تتيح ىذه الوسائالسمعية البصرية لذا تأثتَ كبتَ في تع

ية، لشا يساىم في تحقيق سياقات أكثر حيو رؤية كسماع أمثلة لاستخداـ النحو في 

تختلف ىذه الدراسة عن بحثي الحالي؛ إذ يركز بحثي على فهم النحو  ٖ٘.فهم أعمق

 .ذكورة تعليم النحو ضمن إطار عاـبشكل خاص، بينما تناكلت الدراسة الد

السمعية البصرية على  لعنواف تأثتَ الوسائأظهرت دراسة أجرتها ستي زىرة ب
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 Rifana faldi Nurul Farkhin, “Penggunaan Media Video Lagu Bahasa Arab dalam 

Pembelajaran Mufradat di Madrasah Aliyah Negeri 1 Payakumbuh,” JURNAL kajian dan 
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 كنتائج تعلمهم في مادة جهاز الحركة لدل الإنساف في مدرسة نشاط الطلًب

MAN 1 السمعية البصرية في التعلم  لأف الطلًب الذين يستخدموف الوسائ بيدم

يحققوف نتائج أفضل مقارنة بالطلًب الذين يتعلموف باستخداـ الأساليب التقليدية 

 لقدرة الوسائ التي تعتمد فقط على الشرح الشفهي أك النصوص. يعود ذلك إلى

السمعية البصرية على تقدنً الدادة التعليمية بشكل أكثر جاذبية كتفاعلية، لشا 

عرض الدادة  لتتيح ىذه الوسائ .يساعد الطلًب على فهم الدفاىيم بسهولة

باستخداـ الصور، كالصوت، كالفيديو، كالرسوـ الدتحركة، لشا يدكن الطلًب من 

وعات الددركسة، مثل النحو أك قواعد اللغة رؤية أمثلة تطبيقية مباشرة للموض

العربية. تسهم ىذه الوسائل في توضيح الدفاىيم المجردة كربط النظرية بالتطبيق. 

علًكة على ذلك، فإنها تزيد من دافعية الطلًب للتعلم، كتشجعهم على الدشاركة 

السمعية البصرية  لتناكلت الدراسة تأثتَ الوسائ ٖٙ .النشطة في العملية التعليمية

على فهم النحو بتُ طلًب الددارس الثانوية، مع التًكيز على نتائج التعلم المحققة. 

في الدقابل، يركز بحثي الحالي على تحستُ فهم الطلًب للنحو بشكل خاص، لشا 

 .يشكل الفرؽ الأساسي بتُ الدراستتُ
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بية في ة العر تعليم اللغبعنواف  ٜٕٔٓة أجراىا توفيق عاـ أظهرت دراس

السمعية  لتًاتيجية تعليم النحو عبر الوسائأف استخداـ اس الددارس الابتدائية

البصرية لا يساعد الطلًب على فهم قواعد النحو بشكل أفضل فحسب، بل 

عربية بشكل عاـ. تتيح ىذه يلعب أيضنا دكرنا مهمنا في تحستُ مهاراتهم في اللغة ال

عملية كأكثر ارتباطنا بمواقف الحياة  للطلًب الحصوؿ على تجربة تعلم لالوسائ

اليومية، حيث تعرض استخداـ اللغة العربية في سياقات متنوعة، لشا يسهل على 

في  لساهمت ىذه الوسائ. الطلًب فهم تطبيق قواعد النحو في التواصل اليومي

جعل عملية التعليم أكثر ديناميكية كجاذبية كفعالية، لشا أدل إلى تعزيز كفاءة 

راسة تناكلت الد 7ٖ.كفي مهارات اللغة العربية عمومنافي فهم النحو  الطلًب

السمعية البصرية في تعليم النحو كتأثتَىا على  لاستًاتيجيات استخداـ الوسائ

ى دراسة باب لزدد مهارات اللغة العربية لدل الطلًب. بينما يركز بحثي الحالي عل

 .في النحو، كىو الجملة الفعلية كالجملة الاسمية

م مفهوـ تصميم تعليبعنواف  ٕٛٔٓتٍ عاـ طىا محمد فأظهرت دراسة أجرا

السمعية  لالسمعية البصرية أف استخداـ الوسائ لاللغة العربية باستخداـ الوسائ

البصرية يسهم بشكل كبتَ في تحستُ فهم الطلًب للمادة الدراسية. من خلًؿ 
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كانت تعُتبر في السابق لرردة، العناصر البصرية كالسمعية، تصبح قواعد النحو، التي  

الطلًب على رؤية  للنسبة للطلًب. تساعد ىذه الوسائأكثر كضوحنا كسهولة با

تطبيق قواعد النحو مباشرة في سياقات أكثر كاقعية، لشا يجعل الدادة أكثر سهولة 

كبفضل النهج البصرم كالتفاعلي، يزداد  .كاستيعابان كأكثر ارتباطنا بحياتهم اليومية

اـ الطلًب كتفاعلهم في عملية التعلم، لشا يؤدم بدكره إلى تحستُ نتائجهم اىتم

السمعية البصرية في  لتناكلت ىذه الدراسة تطبيق الوسائ 8ٖالدراسية بشكل عاـ.

تعليم النحو كتأثتَىا على فهم الطلًب في الصف الثاني عشر. بينما يركز بحثي 

 .”BISA“، كىي الحالي على تعليم النحو باستخداـ كسيلة لزددة

 فرةية العمل .ح 

السمعية كالبصرية يدكن أف يُحسن  ل: استخداـ الوسائ(Ha)الفرضية البديلة . ٔ

بشكل كبتَ فهم الطلًب لدادة النحو لدل طلًب الصف الحادم عشر في 

 .االعلوـ في أيِك نبار  كضةر  معهد

السمعية كالبصرية لا يؤثر بشكل   ل: استخداـ الوسائ(Ho). الفرضية الصفرية ٕ

كبتَ على تحستُ فهم الطلًب للنحو لدل طلًب الصف الحادم عشر في 

 ا.العلوـ في أيِك نبار  ضةرك  معهد
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 الباب الثالث
 مندجية البحث

 ووقته مكان البحث .أ 

 . مكاف البحث:  ٔ

أيِك  العلوـ في ضةمعهد رك  تم إجراء ىذا البحث في الصف الحادم عشر في

 ، لابوىاف باتو.انبار 

 البحث:   كقت. ٕ

تم تنفيذ ىذا البحث خلًؿ فصل دراسي كاحد من السنة الدراسية 

ٕٕٓٗ/ٕٕٓ٘. 

 ع البحثنو  .ب 

. يعد البحث (PTKنوع البحث الدستخدـ ىو البحث الإجرائي الصفي )

الإجرائي الصفي تصميمنا بحثينا تم تطويره خصيصنا لتحستُ جودة لشارسات 

التعليم في الفصل، من خلًؿ تجربة فكرة تحستُ لشارسات التدريس، كمراقبة 

التأثتَ الفعلي لذذا الجهد. ينُفذ ىذا النوع من البحث من قبَِل الدعلم في فصلو 

عليمية كالنتائج بهدؼ تحستُ جودة كفعالية الخاص مع القياـ بتأمل الأنشطة الت
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يدكن  9ٖعملية التعلم داخل الفصل، لشا يساىم في رفع مستول تحصيل الطلًب.

أيضنا اعتبار البحث الإجرائي الصفي شكلًن من أشكاؿ البحث التأملي الذم 

يقوـ بو الدعلم من أجل تطوير الدناىج الدراسية، كزيادة التحصيل الدراسي، 

 هارات التعليمية، كما إلى ذلك.كتطوير الد

 إعداد البحث والدوةوعات .ج 

 . خلفية البحث:ٔ

ينطلق ىذا البحث من الدشكلة التي تواجو طلًب الصف الحادم عشر 

ك نبارا لابوىاف باتو، حيث يعاني الطلًب أي العلوـ الإسلًمية  كضةر  معهدفي 

دريس من صعوبات في فهم علم النحو على الرغم من تطبيق أساليب الت

ل ىذه الدشكلة ىي استخداـ التقليدية. إحدل الدقاربات التي قد تساعد في ح

ستكشاؼ كيفية استخداـ السمعية البصرية. يهدؼ ىذا البحث إلى ا لالوسائ

بشكل فعاؿ لتحستُ فهم الطلًب لعلم النحو، خاصة في  لىذه الوسائ

 موضوع الجملة الاسمية كالجملة الفعلية.

 . موضوع البحث:ٕ
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ة كضر  عهدضوع ىذا البحث ىو طلًب الصف الحادم عشر في ممو 

ك نبارا لابوىاف باتو. يركز البحث بشكل رئيسي على فهم يالعلوـ الإسلًمية ا

السمعية البصرية كأداة  لم النحو، مع الاعتماد على الوسائالطلًب لعل

 مساعدة في التعلم.

 أدوات جمع البيانات .د 

 الدلًحظة .ٔ

 الاختبار .ٕ

 التوثيق .ٖ

 إجراء البحثخطوات  .ق 

خطوات دكرة البحث الإجرائي في ىذا البحث، اعتمد الباحث على 

ٓٗلوين. لكورت
 ‌
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Action 

(الإجراء)  

Observation  

(الدلاحظة)  

Reflection  

(مرحوة التأمل)  

Planning  

(التخطيط)  
siklus 
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  (Planning) التخطيط .ٔ

الدشكلة كتصميم خطة العمل. يقوـ الدعلم في ىذه الدرحلة، يتم تحديد 

بتحديد الدشكلة التي سيتم حلها كتصميم الاستًاتيجيات أك طرؽ التدريس 

   .التي سيتم تطبيقها

صعوبة الطلًب في فهم علم النحو، خصوصنا مادة   :أ. تحديد الدشكلة

لابوىاف  االعلوـ أيِك نبار  ضةرك  الجملة الاسمية كالجملة الفعلية في معهد

  باتو

سيقوـ الباحث بإعداد مادة تعليمية تتناسب مع : ب. تخطيط الدادة التعليمية

الدشكلة، كىي دركس في علم النحو تتعلق بالجملة الاسمية كالجملة 

   .الفعلية

اختيار كإعداد الوسائل السمعية كالبصرية التي : ج. تخطيط كسائل التعليم

   .سيتم استخدامها في تدريس النحو

إعداد أدكات البحث مثل دليل الدقابلًت كأكراؽ : د. إعداد أدكات البحث

   .الدلًحظة

يقوـ الباحث بصفتو معلمنا بإعداد معايتَ النجاح لذذه : ىػ. إعداد مواد التقييم
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% من الطلًب لفهم جيد للدركس ٘ٚالطريقة، حيث يعُتبر تحقيق 

   علًمةن على لصاح الطريقة.

  Action) )الإجراء .ٕ

تنفيذ الإجراء ىو الخطوة التي يقوـ بها الدعلم بناءن على التخطيط الذم تم 

إعداده مسبقنا. يتم تنفيذ الإجراءات التي كضعها الدعلم كتوجيهها كفقنا للخطة 

الدوضوعة. تتضمن ىذه الدرحلة تطبيق الخطة التي تم إعدادىا. يقوـ الباحث 

 . عملية التعليمبصفتو معلمنا بتطبيق الاستًاتيجية الدصممة في

تقييم مستول فهم الطلًب لعلم النحو قبل : أ. قياس الفهم الأكلي للطلًب

   .استخداـ الوسائل السمعية كالبصرية

بدء الدرس بتقدنً تدهيدم للوسائل التعليمية التي سيتم : ب. افتتاح الحصة

   .استخدامها

ا مادة :ج. تنفيذ النشاط الرئيس الجملة الاسمية  تدريس علم النحو، كتحديدن

   .كالجملة الفعلية، باستخداـ الوسائل السمعية كالبصرية

، مع  :د. إنهاء الحصة اختتاـ الدرس بتقدنً خلًصة لدا تم تعليمو خلًؿ اليوـ

  الحرص على قراءة الدعاء.

  Observation) )الدلًحظة .ٖ
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يقوـ الدعلم بملًحظة كتسجيل تأثتَ الإجراءات الدتخذة. يدكن أف تكوف 

البيانات التي يتم جمعها على شكل ملًحظات ميدانية، نتائج تعلم الطلًب، 

 .أك تغذية راجعة

تحليل استجابات الطلًب أثناء عملية التعلم  :أ. تحليل استجابة الطلًب

   .باستخداـ الوسائل السمعية كالبصرية

معالجة بيانات الدقابلًت لفهم تصورات الطلًب  :ب. تحليل الدقابلًت

   .متُ حوؿ استخداـ الوسائل السمعية كالبصريةكالدعل

تحليل بيانات الدلًحظة لتقييم الدشاركة الفعّالة، : ج. تحليل الدلًحظات

   .الدافعية، كالتفاعل أثناء عملية التعلم

مراقبة عملية التعلم، التفاعل بتُ الدعلم كالطلًب، كمشاركة  :د. الدلًحظة

   .الطلًب خلًؿ ستَ الحصة

جمع البيانات من خلًؿ الدقابلًت، الدلًحظات، كالتوثيق  :البياناتىػ. جمع 

 أثناء تنفيذ البحث.

  Reflection) )مرحلة التأمل .ٗ

في ىذه الدرحلة، يقوـ الباحث بصفتو معلمنا بالتأمل أك التقييم 

بهدؼ دراسة أكجو القصور كالتحديات التي كاجهها خلًؿ الإجراءات التي تم 
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الأكلى. يتم استخداـ نتائج التأمل كأساس لتحستُ خطة تنفيذىا في الدكرة 

 .الإجراءات في الدكرة التالية، لشا يتيح معالجة نقاط الضعف كتحستُ العملية

تقييم فعالية استخداـ الوسائل السمعية كالبصرية، مع  :أ. تأمل عملية التعلم

   .تحديد العقبات كاقتًاح تحسينات لزتملة

ل نتائج البحث لتحديد مدل تأثتَ الوسائل السمعية تحلي :ب. تقييم النتائج

 .كالبصرية على فهم الطلًب لعلم النحو

بعد تنفيذ الدراحل الأربع خلًؿ دكرتتُ، يدكن للباحث استخلًص 

استنتاج حوؿ فعالية استخداـ الوسائل السمعية كالبصرية في تحستُ فهم 

 بأيك نبارة، لابوىاف باتو.       العلوـ ضةالطلًب لعلم النحو في معهد رك 

 تقنيات تحويل البحث .و 

 . التحليل الكمئ

يتم تحليل البيانات من الاختبار القبلي كالاختبار البعدم لقياس التغتَ    

في فهم الطلًب لعلم النحو. يتم القياس باستخداـ الإحصاءات الوصفية مثل 

ؾ تحسن ملحوظ متوسط الدرجات كاختبار الإحصائي لتحديد ما إذا كاف ىنا

 السمعية البصرية. لبعد استخداـ الوسائ

 عي. التحليل النو ٕ
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ات لفهم كيف يؤثر استخداـ يتم تحليل البيانات من الدقابلًت كالدلًحظ

السمعية البصرية على عملية تعلم الطلًب. يتم تبسيط ىذه البيانات  لالوسائ

 كتصنيفها كعرضها في شكل سردم لشرح استجابة الطلًب كدكافعهم.

 ل لتقدنً صورة حوؿ فعالية الوسائيجمع ىذا التحليل بتُ الطريقتتُ

 السمعية البصرية في تحستُ فهم الطلًب لعلم النحو.
‌  
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 الباب الرابع
 نتائج البحث

 العامة نتائجال .أ 

 ك نبارا لابوىاف باتوأي العلوـ  كضةر  التاريخ الدوجز للمعهد .ٔ

على يد مؤسسو  ٜٚٛٔبدأ تأسيس معهد ركضة العلوـ منذ عاـ 

مارفتُ كاسدكرم، بالتعاكف مع عدد من الشخصيات  الحاج الدكتور الفخرم

المجتمعية الذين كانوا يحملوف رؤية كاحدة، كىي تنوير حياة الأمة من خلًؿ 

 تطبيق مفهوـ العقيدة الإسلًمية كالأخلًؽ الكريدة، بتمويل شخصي من الدكتور

   .الحاج مارفتُ كاسدكرم

دكدة، تم إنشاء أكؿ ، كعلى الرغم من الدوارد الدالية المحٜٚٛٔفي عاـ 

، كىي ركضات الأطفاؿ ركضة الإسلًـ  كحدة تعليمية في معهد ركضة العلوـ

، كالتي كانت أكؿ ركضة إسلًمية في منطقة بيلًه ىولو. كقد لاقت  ركضة العلوـ

ىذه الركضة استجابة كبتَة من المجتمع، حيث شهدت زيادة ملحوظة في عدد 
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ا التطور، برزت الحاجة إلى مؤسسة تعليمية الطلًب الجدد الدلتحقتُ بها. كمع ىذ

تكميلية للركضة الإسلًمية، لشا أدل إلى تأسيس الددرسة الابتدائية الإسلًمية 

. ككما ىو الحاؿ مع الركضة الإسلًمية، شهدت ٜٛٛٔركضة العلوـ في عاـ 

الددرسة الابتدائية أيضنا تطورنا ملحوظنا نظرنا للإقباؿ الكبتَ من قبل الأىالي 

لحاؽ أبنائهم بها. ككانت إحدل عوامل الجذب في الددرسة الابتدائية الإسلًمية لإ

ركضة العلوـ ىي إدراج بعض الدواد الإضافية مثل اللغة الإلصليزية كالدهارات 

  .الأساسية، كالتي لم تكن تُدرّس في الدؤسسات التعليمية الدشابهة في ذلك الوقت

 بو على الدكتور  الحاج مارفتُ  كبفضل الفكر الابتكارم الذم أنعم الله

بإطلًؽ مبادرة تعليمية رائدة من خلًؿ إنشاء  ٜٜٓٔكاسدكرم، قاـ في عاـ 

مدرسة التكنولوجيا الزراعية الثانوية ركضة العلوـ ، كالتي أصبحت الآف تعُرؼ 

باسم الددرسة الثانوية الدهنية الأكلى ركضة العلوـ  في لراؿ الزراعة كالبستنة مع 

تخصصي في زراعة المحاصيل. كاف الدافع كراء تأسيس ىذه الددرسة الدهنية برنامج 
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ىو إدراكو لأهمية القطاع الزراعي في منطقة لابوىاف باتو، التي تتميز بزراعة نخيل 

الزيت كالدطاط على نطاؽ كاسع، لشا يتطلب أيدم عاملة ماىرة في ىذا المجاؿ. 

يث ازداد الإقباؿ على الالتحاؽ بها، كقد شهدت الددرسة الدهنية نمونا كبتَنا، ح

نظرنا لجودة التعليم التي تقدمها، لشا مكّن خريجيها من الحصوؿ على فرص عمل 

 ٔٗفي شركات الزراعة كالبستنة أك حتى بدء مشاريعهم الخاصة في ىذا القطاع.

 ك نبارا لابوىاف باتوأي العلوـ  كضةر  الرؤية كالرسالة لدعهد .ٕ

رؤية تتمثل في: تعزيز التكامل بتُ القيم  يدتلك معهد ركضة العلوـ

الإسلًمية ككفاءات التكنولوجيا كالزراعة، كذلك على أساس العقيدة كالعبادة 

 Character) كالأخلًؽ، من خلًؿ تطبيق مفهوـ التعلم القائم على بناء الشخصية

Building) كالتعليم التطبيقي (Teaching Factory)سعيان لتحقيق مركز التميز ، 

(Center of Excellence).ٕٗ   
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 كيتم تنفيذ ىذه الرؤية من خلًؿ الرسالة التالية:

تعزيز الركح الإيدانية من خلًؿ ترسيخ العقيدة كالعبادة كالأخلًؽ في  •

جميع عناصر الددرسة، من خلًؿ أنشطة التعليم سواء في الددرسة أك 

   .في الدنزؿ

العربية كاللغة الإلصليزية( في بيئة تعزيز مهارات اللغات الدكلية )اللغة  •

   .الددرسة

منح شهادات الكفاءة الدهنية كفقنا لدعايتَ الصناعة، مع متابعة توظيف  •

   .الخريجتُ في القطاعات الصناعية كسوؽ العمل

   .بتُ الطلًب (Discipline Habit) ترسيخ عادة الانضباط •

لددرسة كبديل لتسويق داخل ا (Entrepreneurship) خلق بيئة ريادية •

   .الخريجتُ

تعزيز اللياقة البدنية من خلًؿ الأنشطة الرياضية اللًمنهجية الدعتمدة • 
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 ٖٗ(.Sport Science)على علم الرياضة 

 كضةر  معهد في "BISA"السمعية البصرية  لالوسائتعليم النحو قبل استخداـ  .ٖ

 ك نبارا لابوىاف باتوأي العلوـ 

  Yayasan" السمعية البصرية من قناة يوتيوبقبل استخداـ الوسائط 

BISA"  في تعليم مادة النحو، قاـ الباحث أكلان بإجراء الدلًحظة كالدكرة التمهيدية

 ٗالتي ترافقت مع اختبار قبلي كتابي. كقد أُجريت الدلًحظة يوـ الجمعة الدوافق 

أكتوبر  ٔٔ، بينما نفُذ الاختبار القبلي يوـ الجمعة الدوافق ٕٕٗٓأكتوبر 

. ككاف الذدؼ من ىذه الأنشطة قياس قدرات الطلًب الأكلية، كتقييم ٕٕٗٓ

 .مدل جاىزيتهم للتعلم، كمعرفة مدل فهمهم لدادة النحو

أظهرت نتائج الدلًحظة أف تعليم النحو في الصف لا يزاؿ يهيمن عليو 

أسلوب المحاضرة دكف الاستفادة من الوسائط التعليمية. كنتيجة لذلك، كاف 

لطلًب أقل حماسان للمشاركة في الدرس، حيث اقتصر نشاطهم على الاستماع ا

كتدكين الدلًحظات كالانتباه لدا يقولو الدعلم دكف مشاركة فاعلة في عملية التعلم، 

 .لشا أدل إلى شعورىم بالدلل كضعف الفهم
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كما أف قلة استخداـ الوسائط التعليمية أدت إلى لزدكدية مصادر 

لطلًب، حيث يعتمدكف اعتمادان كليان على شرح الدعلم. الدعلومات لدل ا

كأصبحت العملية التعليمية رتيبة كمتمركزة حوؿ الدعلم، لشا جعل كثتَان من 

 .الطلًب يشعركف بالدلل كيعجزكف عن فهم الدادة بشكل جيد

كفي الخطوة الأكلى قبل تنفيذ الإجراء، أجُرم اختبار قبلي للطلًب 

ة تتعلق بموضوع "الجملة الفعلية كالجملة الاسمية"، كذلك يتضمن عشرة أسئلة تعبئ

لدعرفة مستول الطلًب قبل البدء بالإجراء. كقد أظهرت نتائج الاختبار القبلي في 

فقط، كىو أقل من  ٘ٓ.ٚٗالدرحلة التمهيدية أف متوسط درجات الطلًب بلغ 

وا الإتقاف (. ككانت نسبة الطلًب الذين حققKKMالحد الأدنى لدعيار الإتقاف )

طالبان النجاح  ٘ٔطالبان(، بينما لم يحقق  ٚٔمن أصل  ٕٝ فقط )ٙٚ.ٔٔ

الدطلوب. كتُظهر ىذه البيانات بوضوح أف فهم الطلًب لدادة النحو كاف لا يزاؿ 

منخفضان قبل استخداـ الوسائط السمعية البصرية الدتمثلة في قناة يوتيوب 

"Yayasan BISA." 

 الخاصة نتائجال .ب 

ك نبارا أي العلوـ  كضةر  معهد في  "BISA" لالوسائحو باستخداـ تعليم الن .ٔ
 لابوىاف باتو



ٗ٘ 

 

 

 

بناءن على نتائج الدلًحظة الأكلية التي أُجريت قبل تنفيذ الإجراء، تبتَُّ أف 

غالبية الطلًب يواجهوف صعوبة في فهم قواعد النحو، كخصوصنا في باب تقسيم 

التعلم، حيث كانوا غتَ متحمستُ الجملة. كقد أظهر الطلًب سلوكنا سلبينا في 

كيعانوف من ضعف في تحليل تركيب الجملة في اللغة العربية. كقد تأكّد ذلك من 

ول طالبنا، لم يحصل س ٚٔخلًؿ نتائج الاختبار القبلي، حيث تبتُّ أف من بتُ 

ٝ( على درجات فوؽ الحد الأدنى لدعيار الإتقاف ٕ٘,ٖٕطلًب )بنسبة  ٗ

 .الباقوف دكف ىذا الدستول(، بينما بقي ٓٚ)

 نتيجة الاختباو القبوي 2جدول 

 اسم وقم
 طالب

 معوومة نتيجة الدَّوجََة
 

 لَمْ يػُتْقِن ٖٓ ٖ أَحْمَد بََْتِيَار لبُيِْس ٔ
 لَمْ يػُتْقِن ٖٓ ٖ أنَْدِيْكَ جُوؿْ پوُتػْراَ پػْراَتَامَا ٕ
 يػُتْقِنلَمْ  ٓ٘ ٘ أريفَا أَفْ سَتٍِّ  ٖ
 لَمْ يػُتْقِن ٓٗ ٗ أرَْيَا بػْرَتَامَا ٗ
 لَمْ يػُتْقِن ٕٓ ٕ أرَْيَا يوُدْىَا فِتَاَنْسْيَاهْ  ٘
 لَمْ يػُتْقِن ٓ٘ ٘ أثَػَرْ أنَْشُورمِ سِتُورُس ٙ
 لَمْ يػُتْقِن ٖٓ ٖ فاَترِْ لُزَمَّد ٚ
 مُتْقِن ٜٓ ٜ فػَوْزاَفْ كَامِل ٛ
 لَمْ يػُتْقِن ٖٓ ٖ سَراَغِيوْ فُوجِيَامَا إِيداَنوُجِي  ٜ
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ْـ شَاىْبػُتػْراَ ٓٔ  لَمْ يػُتْقِن ٓٚ ٚ إِلْذاَ
 مُتْقِن ٜٓ ٜ ُـ. إنِْدْراَ ٔٔ
 لَمْ يػُتْقِن ٕٓ ٕ رَحْمَدْ فَرلِنَْدِم ٕٔ
 لَمْ يػُتْقِن ٓ٘ ٘ رَيْحَافْ أ. راَمْبِ  ٖٔ
 مُتْقِن ٓٛ ٛ ردُِكَافْ  ٗٔ
 مُتْقِن ٓٛ ٛ رزِكِْي الْحسُْتٍِ راَمْبِ  ٘ٔ
 لَمْ يػُتْقِن ٖٓ ٖ شُهَيْبْ دَالِمُنْتِوْ  ٙٔ
 لَمْ يػُتْقِن ٓ٘ ٘ أُسْماَفْ عَزيِزْ نَسُوتيُِوفْ  ٚٔ

  ٓٗٛ الكُلِّيَّةِ  نتيجةللَرْمُوعُ ا
رَجَاتِ للِصَّفِّ  ؿُ الدَّ   ٔٗ,ٜٗ مُعَدَّ
  ٗ عَدَدُ التَّلًَمِيذِ النَّاجِحِتَُ 

 يػُتْقِنلَمْ  %ٕ٘,ٖٕ نِسْبَةُ النَّجَاحِ 
 

 كلدعالجة ىذه الدشكلة، تم تطبيق تعليم مادة النحو باستخداـ كسيلة

"BISA"  على مدل دكرتتُ، كل دكرة تتكوف من لقاءين. كقد صُمّمت كل دكرة

بطريقة منهجية كتفاعلية تهدؼ إلى تحستُ فهم الطلًب لدوضوعات النحو 

بأسلوب جذاب من خلًؿ بشكل تدريجي. في كل لقاء، يقُدَّـ للطلًب المحتول 

تتضمن شركحات مرئية، كرسوـ  "BISA" مقاطع فيديو تعليمية من كسيلة

 .متحركة، كأمثلة كاقعية من الحياة اليومية

بعد تنفيذ الدكرة الأكلى، حدث تحسن ملحوظ، حيث أظهرت نتائج 
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ٝ( حصلوا على ٜٗ,ٕ٘طلًب )بنسبة  ٜالاختبار البعدم للدكرة الأكلى أف 

معيار الإتقاف. كرغم أف جميع الطلًب لم يصلوا بعد إلى مستول درجات فوؽ 

التمكن، فإف ىذه النتيجة تُظهر تطورنا مقارنةن بالاختبار القبلي. كبناءن على ىذه 

النتائج، تم الاستمرار في تنفيذ الدكرة الثانية مع إدخاؿ بعض التحسينات، مثل 

 .زالوا يواجهوف صعوبات زيادة التمارين الفردية كمرافقة الطلًب الذين ما

 نتيجة الاختباو الأول 1جدول 

 اسم وقم
 طالب

 معوومة نتيجة الدَّوجََة
 

 مُتْقِن ٓٛ ٛ أَحْمَد بََْتِيَار لبُيِْس ٔ
 مُتْقِن ٓٛ ٛ أنَْدِيْكَ جُوؿْ پوُتػْراَ پػْراَتَامَا ٕ
 لَمْ يػُتْقِن ٓ٘ ٘ أريفَا أَفْ سَتٍِّ  ٖ
 لَمْ يػُتْقِن ٓٗ ٗ أرَْيَا بػْرَتَامَا ٗ
 مُتْقِن ٓٛ ٛ أرَْيَا يوُدْىَا فِتَاَنْسْيَاهْ  ٘
 مُتْقِن ٜٓ ٜ أثَػَرْ أنَْشُورمِ سِتُورُس ٙ
 مُتْقِن ٜٓ ٜ فاَترِْ لُزَمَّد ٚ
 مُتْقِن ٜٓ ٜ فػَوْزاَفْ كَامِل ٛ
 لَمْ يػُتْقِن ٖٓ ٖ فُوجِيَامَا إِيداَنوُجِي سَراَغِيوْ  ٜ
ْـ شَاىْبػُتػْراَ ٓٔ  لَمْ يػُتْقِن ٓٚ ٚ إِلْذاَ
 لَمْ يػُتْقِن ٖٓ ٖ ُـ. إنِْدْراَ ٔٔ
 لَمْ يػُتْقِن ٕٓ ٕ رَحْمَدْ فَرلِنَْدِم ٕٔ
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 لَمْ يػُتْقِن ٓ٘ ٘ رَيْحَافْ أ. راَمْبِ  ٖٔ
 مُتْقِن ٓٛ ٛ ردُِكَافْ  ٗٔ
 مُتْقِن ٓٛ ٛ رزِكِْي الْحسُْتٍِ راَمْبِ  ٘ٔ
دَالِمُنْتِوْ شُهَيْبْ  ٙٔ  مُتْقِن ٜٓ ٜ 
 لَمْ يػُتْقِن ٓ٘ ٘ أُسْماَفْ عَزيِزْ نَسُوتيُِوفْ  ٚٔ

  ٓٓٔٔ الكُلِّيَّةِ  نتيجةللَرْمُوعُ ا
رَجَاتِ للِصَّفِّ  ؿُ الدَّ   ٓٚ,ٗٙ مُعَدَّ
  ٜ عَدَدُ التَّلًَمِيذِ النَّاجِحِتَُ 

 لَمْ يػُتْقِن %ٜٗ,ٕ٘ نِسْبَةُ النَّجَاحِ 
‌

‌

الدكرة الثانية، أظهرت نتائج الاختبار البعدم تحسننا كبتَنا كفي نهاية 

ٝ( على درجات ٕٗ,ٛٛ)بنسبة  ٚٔطالبنا من أصل  ٘ٔكمُرضينا، حيث حصل 

تفوؽ معيار الإتقاف. بالإضافة إلى ذلك، كمن خلًؿ الدلًحظات أثناء عملية 

يقهم التعلم، بدا أف الطلًب أصبحوا أكثر نشاطنا كحماسة كثقة في فهمهم كتطب

 .لقواعد النحو

 نتيجة الاختباو الثاني 3جدول 

 اسم وقم
 طالب

 معوومة نتيجة الدَّوجََة
 

 مُتْقِن ٓٛ 8 أَحْمَد بََْتِيَار لبُيِْس ٔ
 مُتْقِن ٜٓ 9 أنَْدِيْكَ جُوؿْ پوُتػْراَ پػْراَتَامَا ٕ
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 مُتْقِن ٜٓ 9 أريفَا أَفْ سَتٍِّ  ٖ
 مُتْقِن ٓٛ 8 بػْرَتَامَاأرَْيَا  ٗ
 مُتْقِن ٜٓ 9 أرَْيَا يوُدْىَا فِتَاَنْسْيَاهْ  ٘
 مُتْقِن ٓٛ 8 أثَػَرْ أنَْشُورمِ سِتُورُس ٙ
 مُتْقِن ٜٓ 9 فاَترِْ لُزَمَّد ٚ
 مُتْقِن ٜٓ 9 فػَوْزاَفْ كَامِل ٛ
 مُتْقِن ٓٛ 8 فُوجِيَامَا إِيداَنوُجِي سَراَغِيوْ  ٜ
ْـ  ٓٔ  لَمْ يػُتْقِن ٓٚ 7 شَاىْبػُتػْراَإِلْذاَ
 مُتْقِن ٜٓ 9 ُـ. إنِْدْراَ ٔٔ
 لَمْ يػُتْقِن ٓٙٙ  رَحْمَدْ فَرلِنَْدِم ٕٔ
 مُتْقِن ٓٛ 8 رَيْحَافْ أ. راَمْبِ  ٖٔ
 مُتْقِن ٓٛ 8 ردُِكَافْ  ٗٔ
 مُتْقِن ٓٛ 8 رزِكِْي الْحسُْتٍِ راَمْبِ  ٘ٔ
 مُتْقِن ٜٓ 9 شُهَيْبْ دَالِمُنْتِوْ  ٙٔ
 مُتْقِن ٓٓٔ ٓٔ أُسْماَفْ عَزيِزْ نَسُوتيُِوفْ  ٚٔ

  ٕٓٗٔ الكُلِّيَّةِ  نتيجةللَرْمُوعُ ا

رَجَاتِ للِصَّفِّ  ؿُ الدَّ   ٕ٘,ٖٛ مُعَدَّ

  ٘ٔ عَدَدُ التَّلًَمِيذِ النَّاجِحِتَُ 

 مُتْقِن %ٕٗ,ٛٛ نِسْبَةُ النَّجَاحِ 

‌

‌

النحو أثبت فعاليتو في تعليم  "BISA" كبذلك، تبتُّ أف استخداـ كسيلة

في تحستُ فهم الطلًب كمهاراتهم النحوية في الصف الحادم عشر في معهد 
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الإسلًمي في أيك نبارا، كساىم في خلق بيئة تعليمية أكثر متعة   ضة العلوـك ر 

 .كإيجابية

 مقاونة بين دوجات الاختباو القبوي والاختباو البعدي 0جدول 

‌نتيجة الاختبار الثاني نتيجة الاختبار الأكؿ‌الاختبار القبلينتيجة 

ٕٖ,ٕ٘% ٕ٘,ٜٗ% ٛٛ,ٕٗ%‌
 

 تنفيذ الدكرة الأكلى ( أ

   التخطيط (ٔ

في مرحلة التخطيط، تم اتخاذ عدة خطوات لضماف تنفيذ الدكرة 

   :الأكلى بشكل فعاؿ

تحديد الدشكلة: تتسم عملية التعلم لدل الطلًب بالرتابة، كتعتمد  •

كسائل تعليمية تقليدية، كما يفتقر الطلًب إلى التفاعل على 

كالدشاركة النشطة أثناء الدركس، لشا يؤدم إلى تدنّي مستول الفهم 

 لديهم.

تحديد الدادة: الدادة التي تم تدريسها في ىذا الدكرة ىي درس "تقسيم  •

سمية بشكل خاص" في اللقاء الجملة" في اللقاء الأكؿ، ك"الجملة الا

  .الثاني
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توفتَ الوسائل التعليمية: الوسيلة الدستخدمة ىي مقاطع فيديو تعليمية  •

   YouTube Yayasan BISA .من قناة

إعداد أدكات التقييم: تدثلت أدكات التقييم في اختبار ككرقة ملًحظة  •

لقياس مدل نشاط الطلًب كأسلوب تدريس الدعلم أثناء ستَ عملية 

   .التعلم

   تنفيذ الإجراء (ٕ

   :الدكرة الأكلى في جلستتُتم تنفيذ 

   :الجلسة الأكلى •

يبدأ الدعلم الحصة الدراسية بتهيئة جو تعليمي ملًئم من خلًؿ   ⁃

نشاط التمهيد )التهيئة الذىنية(، كذلك بهدؼ جذب انتباه 

  الطلًب كتشويقهم لدتابعة الدرس.

بعد ذلك، أكضح الدعلم أف ىذا الدرس ستَكز على تعميق مفهوـ  ⁃

، أم الجملة الاسمية كالجملة الفعلية. ثم قاـ بتشغيل تقسيم الجملة

، الذم  YouTube Yayasan BISA مقطع فيديو تعليمي من قناة

يتناكؿ ىذا الدوضوع. كخلًؿ عرض الفيديو، قدـ الدعلم شركحات 

موجزة للتأكيد على النقاط الدهمة كضماف فهمها بشكل جيد من 
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   .قبل الطلًب

من الطلًب تدكين النقاط الدهمة التي خلًؿ عرض الفيديو، يُطلب  ⁃

يركنها ذات صلة. كبعد انتهاء الفيديو، يوُجَّو الطلًب إلى مناقشة 

المحتول ضمن لرموعات، كالتعمق في مضموف الدادة، كمناقشة 

 .موضوعات مثل بنية الجملة كأنماطها

يتيح الدعلم الفرصة لبعض المجموعات لعرض نتائج مناقشاتهم أماـ ‌ ⁃

نهاية النشاط، يقدـ الدعلم تغذية راجعة لعركض  الصف. كفي

الطلًب، كيصحح الأخطاء إف كُجدت، كيثُتٍ على جهودىم في 

 .فهم الدادة

يختتم الدعلم الحصة بَلًصة موجزة حوؿ تقسيم الجمل في اللغة  ⁃

العربية، كيقدـ كلمات تحفيزية لتشجيع الطلًب على مواصلة التعلم 

 .بحماس

   :الجلسة الثانية •

الجلسة الثانية، بدأ الدعلم الدرس بمراجعة سريعة للمادة التي تم في  ⁃

 دراستها في الجلسة السابقة. 

على اليوتيوب، حيث  yayasan BISAثم يعرض الدعلم فيديو من قناة  ⁃
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الجملة الاسمية، بدءنا من أنماطها  يركّز ىذا اللقاء الثاني على درس

 .كصولان إلى أمثلتها

بعد انتهاء الدناقشة، كزع الدعلم اختبارنا تكوينينا على الطلًب لتقييم  ⁃

مدل فهمهم للمادة التي تم تدريسها. طلُب من الطلًب حل 

 الأسئلة بشكل فردم بتًكيز كجدية. 

بعد انتهاء الاختبار، جمع الدعلم أكراؽ الإجابات لتحليلها لاحقنا.  ⁃

د الطلًب كتشجيعنا لذم كفي ختاـ الدرس، قدـ الدعلم تقديرنا لجهو 

على مواصلة التعلم كتعزيز فهمهم. كما قدـ ملخصنا موجزنا حوؿ 

تقسيم الجملة في اللغة العربية، كشرح خطة الدتابعة للدكرة التعليمية 

   .القادمة

   الدلًحظة (ٖ

خلًؿ تنفيذ الاجتماع الأكؿ كالثاني، قاـ أستاذ مادة النحو، كىو 

ل على درجة البكالوريوس في التًبية، بملء الأستاذ إغا شاىبوترا، الحاص

كرقة الدلًحظة بصفتو معلم النحو في معهد ركضة العلوـ الإسلًمي أيك 

   :نبارا. كقد استُخدمت ىذه الورقة لتسجيل أنشطة الدعلم كالطلًب

   :أنشطة الدعلم •
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 الدووة الأولى -استماوة ملاحظة نشاط الدعوم  2جدول 
 

 البيان العباوة الجوانب الدلاحَظة وقم
 

 لا نعم 
 النشاط التمهيدم ٔ

 
 فتح الدرس بالتحية

 التحقق من حضور الطلًب

 الدعاء قبل بدء الدرس

 توضيح أىداؼ الدرس

تقدنً الدادة كشرح نموذج التعليم  النشاط الرئيسي ٕ
 الذم سيتم استخدامو



الطلًب في عدة تشكيل 
 لرموعات



يعرض الدعلم الوسائل التعليمية 
حوؿ الدادة كيوجو الطلًب إلى 

 الدشكلة



يوزع الدعلم أكراؽ العمل على كل 
لرموعة كيطلب من الطلًب حل 

 الدشكلة من خلًؿ الدناقشة



 يرشد الدعلم الطلًب أثناء الدناقشة

لعرض يتيح الدعلم الفرصة للطلًب 
نتائج الدناقشة كطرح الأسئلة 

 كتقدنً الردكد





٘٘ 

 

 

 

إرشاد الطلًب لاستنتاج مادة  الختامي النشاط  ٖ
 الدرس



 يقدـ الدعلم الأسئلة لكل طالب

 يغلق الدعلم الدرس

   :أنشطة الطلًب •

 ووقة ملاحظة أنشطة الطلاب الدووة الأولى 6جدول 

 البيان الجوانب الدرصودة وقم
 لا نعم

 يُصَلِّي التَّلًَمِيذُ قػَبْلَ بَدْءِ التػَّعَلُّمِ  ٔ

عَلِّمِ كَىُوَ يػُنَادِم أَسْماَءَىُمْ  ٕ
ُ
 يَسْتَمِعُ التَّلًَمِيذُ إِلَى الد

عَلِّمُ  ٖ
ُ
رْسِ الَّتِي يػُقَدِّمُهَا الد  يَسْتَمِعُ التَّلًَمِيذُ إِلَى أىَْدَاؼِ الدَّ

َادَّةِ  ٗ
عَلِّمِ حَوْؿَ الد

ُ
 يَسْتَمِعُ التَّلًَمِيذُ إِلَى شَرحِْ الد

يػُركَِّزُ التَّلًَمِيذُ بِشَكْلٍ جَيِّدٍ عَلَى الوَسَائِلِ الَّتِي يػَعْرضُِهَا  ٘
عَلِّمُ 

ُ
 الد



عَلِّمِ  ٙ
ُ
 يُكَوِّفُ التَّلًَمِيذُ لَرْمُوعَاتٍ كَفػْقنا لتِػَعْلِيمَاتِ الد

هِمَّةِ  ٚ
ُ
عَلِّمِ لِلًىْتِمَاِـ بِالد

ُ
يَسْتَمِعُ التَّلًَمِيذُ إِلَى تػَوْجِيهَاتِ الد

وكََّلَةِ 
ُ
 الد



شْكِلَةِ  ٛ
ُ
 يػَتػَعَاكَفُ التَّلًَمِيذُ لِحَلِّ الد

جْمُوعَةِ  ٜ
َ
ُـ التَّلًَمِيذُ نػَتَائِجَ النِّقَاشِ مَعَ الد  يػُقَدِّ

 بِشَكْلٍ فػَعَّاؿٍ يَسْأَؿُ التَّلًَمِيذُ  ٓٔ

ُـ التَّلًَمِيذُ الُخلًَصَةَ  ٔٔ  يػُقَدِّ

عَلِّمُ  ٕٔ
ُ
مَهَا الد  جِيبُ التَّلًَمِيذُ عَنِ الَأسْئِلَةِ الَّتِي قَدَّ
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عَاءَ بػَعْدَ الانتِْهَاءِ مِنَ الدِّراَسَةِ  ٖٔ  ييػَقْرأَُ التَّلًَمِيذُ الدُّ

   التأمل (ٗ

   :تم إجراء تحليل لنتائج التعلمبعد تنفيذ الدكرة الأكلى، 

   :نتائج الاختبار التكويتٍ •

)أفضل من متوسط ما قبل الدكرة  ٓٚ.ٗٙمتوسط الدرجات:  ⁃

 ) .لكنو لا يزاؿ دكف مستول الإتقاف الدطلوب ٘ٓ.ٚٗ

( حصلوا على ٚٔمن  ٜ% من الطلًب )ٜٗ.ٕ٘نسبة الإتقاف:  ⁃

   .بعد الإتقاف طلًب ٛ يحقق لم بينما ،٘ٚ≤درجة 

 جدول تحويل نتائج تعوم الطلاب في الدووة الأولى 7جدول 

 ٔٔفصل: 
 الاسميةالجملة  مادة :

 اسم وقم
 طالب

 معوومة نتيجة الدَّوجََة
 

 مُتْقِن ٓٛ ٛ أَحْمَد بََْتِيَار لبُيِْس ٔ
 مُتْقِن ٓٛ ٛ أنَْدِيْكَ جُوؿْ پوُتػْراَ پػْراَتَامَا ٕ
 لَمْ يػُتْقِن ٓ٘ ٘ سَتٍِّ أريفَا أَفْ  ٖ
 لَمْ يػُتْقِن ٓٗ ٗ أرَْيَا بػْرَتَامَا ٗ
 مُتْقِن ٓٛ ٛ أرَْيَا يوُدْىَا فِتَاَنْسْيَاهْ  ٘
 مُتْقِن ٜٓ ٜ أثَػَرْ أنَْشُورمِ سِتُورُس ٙ
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 مُتْقِن ٜٓ ٜ فاَترِْ لُزَمَّد ٚ
 مُتْقِن ٜٓ ٜ فػَوْزاَفْ كَامِل ٛ
 لَمْ يػُتْقِن ٖٓ ٖ سَراَغِيوْ فُوجِيَامَا إِيداَنوُجِي  ٜ
ْـ شَاىْبػُتػْراَ ٓٔ  لَمْ يػُتْقِن ٓٚ ٚ إِلْذاَ
 لَمْ يػُتْقِن ٖٓ ٖ ُـ. إنِْدْراَ ٔٔ
 لَمْ يػُتْقِن ٕٓ ٕ رَحْمَدْ فَرلِنَْدِم ٕٔ
 لَمْ يػُتْقِن ٓ٘ ٘ رَيْحَافْ أ. راَمْبِ  ٖٔ
 مُتْقِن ٓٛ ٛ ردُِكَافْ  ٗٔ
 مُتْقِن ٓٛ ٛ رزِكِْي الْحسُْتٍِ راَمْبِ  ٘ٔ
 مُتْقِن ٜٓ ٜ شُهَيْبْ دَالِمُنْتِوْ  ٙٔ
 لَمْ يػُتْقِن ٓ٘ ٘ أُسْماَفْ عَزيِزْ نَسُوتيُِوفْ  ٚٔ

  ٓٓٔٔ الكُلِّيَّةِ  نتيجةللَرْمُوعُ ا
رَجَاتِ للِصَّفِّ  ؿُ الدَّ   ٓٚ,ٗٙ مُعَدَّ
  ٜ عَدَدُ التَّلًَمِيذِ النَّاجِحِتَُ 

 يػُتْقِن لمَْ  %ٜٗ,ٕ٘ نِسْبَةُ النَّجَاحِ 
 

   :الدميزات الدلحوظة •

أظهر الطلًب حماسنا كاىتمامنا أكبر عند تقدنً الدادة من خلًؿ  ⁃

   .الوسائط السمعية البصرية

بدأ تحسن ملحوظ في فهم الطلًب لدفهوـ الجملة الاسمية كالجملة  ⁃

   .الفعلية
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   :أكجو القصور •

لا يزاؿ بعض الطلًب يجدكف صعوبة في فهم بعض الدصطلحات  ⁃

   .النحوية التقنية

لم يشارؾ بعض الطلًب غتَ النشطتُ بشكل كامل في الدناقشات  ⁃

   .الجماعية

   خطة التحستُ •

استنادنا إلى ىذه التأملًت، سيتم تنفيذ تحسينات في الدكرة 

   :الثانية، تشمل

   .توفتَ كسائط تعليمية إضافية لتعميق الفهم ⁃

   .تعزيز التفاعل مع الطلًب غتَ النشطتُ ⁃

ستخداـ أساليب تقييم أكثر تنوعنا لقياس فهم الطلًب بشكل ا ⁃

 شامل.

   تنفيذ الدكرة الثانية ( ب

   التخطيط (ٔ

في مرحلة التخطيط للدكرة الثانية، تم اتخاذ عدة خطوات لتحستُ 

   :فعالية التعلم
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تحديد الدادة: الدادة التي سيتم تدريسها في الدكرة الثانية ىي  •

الجملة الفعلية اللًزـ  كىي استكماؿ لدوضوع تقسيم الجملة

 .كالدتعدم

كسائل التعليم: الوسيلة الدستخدمة ىي نفسها، كىي فيديو  توفتَ •

على اليوتيوب، كالذم يقدّـ استكمالان  BISAتعليمي من قناة 

لدرس الجملة، حيث يركّز ىذا الدكرة على تقسيم الجملة الفعلية إلى 

 .لازـ كمتعدم

   :تتضمن ىذه الدرحلة ثلًثة أمورإعداد الأدكات التعليمية:  •

 .كرقة عمل الطلًب، تحتوم على تدارين أكثر تحديان كتطبيقية ⁃

   .كرقة الدلًحظة، لدراقبة أنشطة الطلًب كالدعلم أثناء عملية التعلم ⁃

اختبار تكويتٍ، لقياس مدل تحسن فهم الطلًب بعد تنفيذ الدكرة  ⁃

   .الثانية

   تنفيذ الإجراءات (ٕ

 :الثانية في جلستتُ تم تنفيذ الدكرة

   :الجلسة الأكلى •

بدأ الدعلم الدرس بتهيئة بيئة تعليمية مناسبة من خلًؿ نشاط  ⁃
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التهيئة. طرح الدعلم بعض الأسئلة على الطلًب حوؿ الدادة التي تم 

دراستها في الدكرة السابقة، مثل: "ماذا تتذكركف عن الجملة الاسمية 

اسمية ؟". يهدؼ ىذا  ؟" أك "ىل يدكنكم إعطاء مثاؿ على جملة

النشاط إلى استكشاؼ فهم الطلًب الأكلي كمساعدتهم على ربط 

   .الدعرفة السابقة بالدادة الجديدة

بعد ذلك، يوضح الدعلم ىدؼ التعلم في ىذه الدكرة، كىو تعميق  ⁃

 .الجملة الفعلية اللًزـفهم الطلًب لدفهوـ تقسيم الجملة، لا سيما 

على  BISAفيديو تعليمي من قناة كخطوة رئيسية، يعرض الدعلم  ⁃

كيوجّو   عن الجملة الفعلية اللًزـاليوتيوب، يتناكؿ فيو شرحا مفصلً

 .الدعلم الطلًب إلى تدكين النقاط الدهمة أثناء عرض الفيديو

بعد انتهاء الفيديو، تم تقسيم الطلًب إلى لرموعات صغتَة  ⁃

التعمق في لدناقشة الدادة التي تم تقديدها. طلُب من كل لرموعة 

  .لزتول الفيديو من خلًؿ مناقشة بعض الجوانب الدهمة

اختتم الدعلم الجلسة بتقدنً التحفيز للطلًب لحثهم على مواصلة  ⁃

 التعلم كالاستعداد للتدريبات في الجلسة القادمة.

   :الجلسة الثانية •
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يبدأ الحصة بقياـ الدعلم بمراجعة سريعة للمادة التي تم تعلمها في  ⁃

السابق. كيسأؿ الدعلم الطلًب: "ماذا تذكركف عن الجملة اللقاء 

الفعلية اللًزمة من اللقاء السابق؟" كيثُتٍ الدعلم على الطلًب الذين 

 .يشاركوف بالإجابة

 yayasan BISAبعد ذلك، يعرض الدعلم فيديو تعليمينا من قناة  ⁃

 .على اليوتيوب، يتناكؿ فيو موضوع الجملة الفعلية الدتعدم

التعلم من خلًؿ مشاىدة الفيديو، يدعو الدعلم  بعد جلسة ⁃

 .الطلًب إلى مناقشة جماعية حوؿ ما تم تعلمو

بعد انتهاء الدناقشة، كزع الدعلم اختبارنا تكوينينا على الطلًب لتقييم  ⁃

مدل فهمهم للمادة التي تم تدريسها. طلُب من الطلًب حل 

 الأسئلة بشكل فردم بتًكيز كجدية. 

ثتٍ الدعلم على جهود الطلًب الدبذكلة طواؿ في نهاية الحصة، يُ  ⁃

 عملية التعلم

   الدلًحظة (ٖ

خلًؿ التنفيذ، سيتم ملء كرقة الدلًحظة من قبل أستاذ مادة 

النحو، كىو الأستاذ إغا شاىبوترا، الحاصل على درجة البكالوريوس في 
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فتشمل أنشطة الدعلم كالطلًب، التًبية، بصفتو الدراقب. أما كرقة الدلًحظة 

   :كىي

   :أنشطة الدعلم •

 الدووة الثانية -استماوة ملاحظة نشاط الدعوم  8جدول 

 البيان العباوة الجوانب الدلاحَظة وقم
 

 لا نعم 
 النشاط التمهيدم ٔ

 
 فتح الدرس بالتحية

 التحقق من حضور الطلًب

 الدعاء قبل بدء الدرس

 أىداؼ الدرستوضيح 

تقدنً الدادة كشرح نموذج  النشاط الرئيسي ٕ
 التعليم الذم سيتم استخدامو



تشكيل الطلًب في عدة 
 لرموعات



يعرض الدعلم الوسائل 
التعليمية حوؿ الدادة كيوجو 

 الطلًب إلى الدشكلة



يوزع الدعلم أكراؽ العمل على  
كل لرموعة كيطلب من 

الدشكلة من الطلًب حل 


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 خلًؿ الدناقشة
يرشد الدعلم الطلًب أثناء 

 الدناقشة



يتيح الدعلم الفرصة للطلًب 
لعرض نتائج الدناقشة كطرح 

 الأسئلة كتقدنً الردكد



إرشاد الطلًب لاستنتاج مادة  الختامي النشاط  ٖ
 الدرس



يقدـ الدعلم الأسئلة لكل 
 طالب



 الدرسيغلق الدعلم 

 

   :أنشطة الطلًب •

 ووقة ملاحظة أنشطة الطلاب الدووة الثانية 9جدول 

 البيان الجوانب الدرصودة وقم
 لا نعم

 يُصَلِّي التَّلًَمِيذُ قػَبْلَ بَدْءِ التػَّعَلُّمِ  ٔ

عَلِّمِ كَىُوَ يػُنَادِم  ٕ
ُ
 أَسْماَءَىُمْ يَسْتَمِعُ التَّلًَمِيذُ إِلَى الد

رْسِ الَّتِي يػُقَدِّمُهَا  ٖ يَسْتَمِعُ التَّلًَمِيذُ إِلَى أىَْدَاؼِ الدَّ
عَلِّمُ 

ُ
 الد



َادَّةِ  ٗ
عَلِّمِ حَوْؿَ الد

ُ
 يَسْتَمِعُ التَّلًَمِيذُ إِلَى شَرحِْ الد

يػُركَِّزُ التَّلًَمِيذُ بِشَكْلٍ جَيِّدٍ عَلَى الوَسَائِلِ الَّتِي  ٘
عَلِّمُ 

ُ
 يػَعْرضُِهَا الد


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عَلِّمِ  ٙ
ُ
 يُكَوِّفُ التَّلًَمِيذُ لَرْمُوعَاتٍ كَفػْقنا لتِػَعْلِيمَاتِ الد

عَلِّمِ لِلًىْتِمَاِـ  ٚ
ُ
يَسْتَمِعُ التَّلًَمِيذُ إِلَى تػَوْجِيهَاتِ الد

وكََّلَةِ 
ُ
هِمَّةِ الد

ُ
 بِالد



شْكِلَةِ يػَتػَعَاكَفُ التَّلًَمِيذُ لِحَلِّ  ٛ
ُ
 الد

جْمُوعَةِ  ٜ
َ
ُـ التَّلًَمِيذُ نػَتَائِجَ النِّقَاشِ مَعَ الد  يػُقَدِّ

 يَسْأَؿُ التَّلًَمِيذُ بِشَكْلٍ فػَعَّاؿٍ  ٓٔ

ُـ التَّلًَمِيذُ الُخلًَصَةَ  ٔٔ  يػُقَدِّ

عَلِّمُ  ٕٔ
ُ
مَهَا الد  جِيبُ التَّلًَمِيذُ عَنِ الَأسْئِلَةِ الَّتِي قَدَّ

عَاءَ بػَعْدَ الانتِْهَاءِ مِنَ  ٖٔ ييػَقْرأَُ التَّلًَمِيذُ الدُّ
 الدِّراَسَةِ 



 

   التأمل (ٗ

   :بعد تنفيذ الدكرة الثانية، تم إجراء تحليل لنتائج التعلم

   :نتائج الاختبار التكويتٍ •

، مسجلًن زيادة ملحوظة مقارنة ٕ٘.ٖٛبلغ متوسط درجات الطلًب  ⁃

، كما تجاكز الحد الأدنى ٓٚ.ٗٙمتوسطها بالدكرة الأكلى التي كاف 

   (KKM). لدعيار الإتقاف

 ٚٔمن أصل  ٘ٔ%، حيث حصل ٕٗ.ٛٛكصلت نسبة الإتقاف إلى  ⁃

 من تدكنوا الطلًب غالبية أف على يدؿ لشا ،٘ٚ≤طالبنا على درجات 

   .بنجاح الدادة فهم
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 جدول تحويل نتائج تعوم الطلاب في الدووة الثانية 22جدول 

 ٔٔفصل: 
 الجموة الفعوية مادة :

 اسم وقم
 طالب

 معوومة نتيجة الدَّوجََة
 

 مُتْقِن ٓٛ 8 أَحْمَد بََْتِيَار لبُيِْس ٔ
 مُتْقِن ٜٓ 9 أنَْدِيْكَ جُوؿْ پوُتػْراَ پػْراَتَامَا ٕ
 مُتْقِن ٜٓ 9 أريفَا أَفْ سَتٍِّ  ٖ
 مُتْقِن ٓٛ 8 أرَْيَا بػْرَتَامَا ٗ
 مُتْقِن ٜٓ 9 أرَْيَا يوُدْىَا فِتَاَنْسْيَاهْ  ٘
 مُتْقِن ٓٛ 8 أثَػَرْ أنَْشُورمِ سِتُورُس ٙ
 مُتْقِن ٜٓ 9 فاَترِْ لُزَمَّد ٚ
 مُتْقِن ٜٓ 9 فػَوْزاَفْ كَامِل ٛ
 مُتْقِن ٓٛ 8 فُوجِيَامَا إِيداَنوُجِي سَراَغِيوْ  ٜ
ْـ  ٓٔ  لَمْ يػُتْقِن ٓٚ 7 شَاىْبػُتػْراَإِلْذاَ
 مُتْقِن ٜٓ 9 ُـ. إنِْدْراَ ٔٔ
 لَمْ يػُتْقِن ٓٙٙ  رَحْمَدْ فَرلِنَْدِم ٕٔ
 مُتْقِن ٓٛ 8 رَيْحَافْ أ. راَمْبِ  ٖٔ
 مُتْقِن ٓٛ 8 ردُِكَافْ  ٗٔ
 مُتْقِن ٓٛ 8 رزِكِْي الْحسُْتٍِ راَمْبِ  ٘ٔ
 مُتْقِن ٜٓ 9 شُهَيْبْ دَالِمُنْتِوْ  ٙٔ
 مُتْقِن ٓٓٔ ٓٔ أُسْماَفْ عَزيِزْ نَسُوتيُِوفْ  ٚٔ

  ٕٓٗٔ الكُلِّيَّةِ  نتيجةللَرْمُوعُ ا
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رَجَاتِ للِصَّفِّ  ؿُ الدَّ   ٕ٘,ٖٛ مُعَدَّ

  ٘ٔ عَدَدُ التَّلًَمِيذِ النَّاجِحِتَُ 

 مُتْقِن %ٕٗ,ٛٛ نِسْبَةُ النَّجَاحِ 

 

   :الدزايا الدلحوظة •

الاسمية كالجمل الفعلية بشكل  تحسّن فهم الطلًب لدفهوـ الجمل ⁃

   .ملحوظ، حيث أظهركا قدرة أكبر على الإجابة على الأسئلة بدقة

ساهمت الوسائط السمعية البصرية في رفع حماس الطلًب، لشا جعلهم  ⁃

   .أكثر نشاطنا كتفاعلًن في الدناقشات

ازداد مستول ثقة الطلًب بأنفسهم خلًؿ عملية التعلم، حيث أصبح  ⁃

   .هم قادرنا على التعبتَ عن آرائوعدد أكبر من

لصاح الدكرة الثانية: أثبتت ىذه الدكرة أف أسلوب التدريس الدستخدـ   ⁃

كاف فعالان في إحداث تغيتَ إيجابي، سواء على الدستول الدعرفي أك 

السلوكي. كأظهرت الدشاركة العالية كتحسن نتائج التعلم لصاح 

   .الاستًاتيجية الدبتكرة الدتبعة

   التطوير الدستقبليفرص  •

على الرغم من تحقيق نتائج مُرضية للغاية، لا تزاؿ ىناؾ خطوات 
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   :ضركرية للحفاظ على ىذا النجاح، مثل

إشراؾ الطلًب بعمق أكبر في الدناقشات لتعزيز قدرتهم على التفكتَ  ⁃

   .النقدم

تقدنً تحديات من خلًؿ أسئلة ذات مستول صعوبة أعلى، لشا  ⁃

  .على تطوير مهاراتهم في حل الدشكلًتيساعد الطلًب 

تنظيم جلسات توجيهية للطلًب الذين يحتاجوف إلى دعم إضافي  ⁃

 .لضماف تحقيق جميع الطلًب لأداء متكافئ

 

 

 ك نبارا لابوىاف باتوأي العلوـ  كضةر  معهد في  "ذتلًميالنحو لدل ال الإستعاب .ٕ
 "BISA"بعد استخداـ كسيلة 

لدعرفة ما إذا كاف فهم الطلًب قد شهد تحسننا أـ لا، قاـ الباحث بإجراء 

تحليل للبيانات بشكل منهجي. يشمل ىذا التحليل جمع نتائج تعلم الطلًب 

، ثم مقارنتها لرصد أم تغيتَات في فهمهم لقواعد "BISA"قبل كبعد تطبيق كسيلة 

النحو. تم تحليل البيانات التي تم جمعها باستخداـ منهجيات مناسبة، سواء  

كانت كمية أك نوعية، لضماف صحة نتائج البحث. من خلًؿ ىذا التحليل، 
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يدكن للباحث تقييم فعالية أساليب التدريس الدستخدمة كتحديد الجوانب التي 

لى تحستُ لجعل تعلم النحو أكثر فاعلية كملًءمة لاحتياجات الطلًب. تحتاج إ

 أما تحليل البيانات فهو كالتالي:

   تحليل بيانات اختبار النتائج الدعرفية (أ 

   الدكرة الأكلى (ٔ

سبق للباحث أف أكضح أف الدكرة الأكلى نفُذت في لقائتُ، كتم 

جمع البيانات في اللقاء الثاني. يدكن رؤية فهم الطلًب من خلًؿ إتقانهم 

لنتائج التعلم باستخداـ الوسائط السمعية البصرية الدستمدة من قناة 

، كالذم يدكن معرفتو من خلًؿ نتائج الاختبار الدعرفي "BISA"اليوتيوب 

لذم أجراه الطلًب. يدكن الاطلًع على نسبة نتائج التعلم الدعرفي ا

 للطلًب في الدكرة الأكلى من خلًؿ التفاصيل التالية:

 جدول تحويل نتائج تعوم الطلاب في الدووة الأولى 22جدول 

 ٔٔفصل: 
 الاسميةالجملة  مادة :

 اسم وقم
 طالب

 معوومة نتيجة الدَّوجََة
 

 مُتْقِن ٓٛ ٛ أَحْمَد بََْتِيَار لبُيِْس ٔ
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 مُتْقِن ٓٛ ٛ أنَْدِيْكَ جُوؿْ پوُتػْراَ پػْراَتَامَا ٕ
 لَمْ يػُتْقِن ٓ٘ ٘ أريفَا أَفْ سَتٍِّ  ٖ
 لَمْ يػُتْقِن ٓٗ ٗ أرَْيَا بػْرَتَامَا ٗ
 مُتْقِن ٓٛ ٛ أرَْيَا يوُدْىَا فِتَاَنْسْيَاهْ  ٘
 مُتْقِن ٜٓ ٜ أثَػَرْ أنَْشُورمِ سِتُورُس ٙ
 مُتْقِن ٜٓ ٜ فاَترِْ لُزَمَّد ٚ
 مُتْقِن ٜٓ ٜ فػَوْزاَفْ كَامِل ٛ
 لَمْ يػُتْقِن ٖٓ ٖ فُوجِيَامَا إِيداَنوُجِي سَراَغِيوْ  ٜ
ْـ شَاىْبػُتػْراَ ٓٔ  لَمْ يػُتْقِن ٓٚ ٚ إِلْذاَ
 لَمْ يػُتْقِن ٖٓ ٖ ُـ. إنِْدْراَ ٔٔ
 يػُتْقِنلَمْ  ٕٓ ٕ رَحْمَدْ فَرلِنَْدِم ٕٔ
 لَمْ يػُتْقِن ٓ٘ ٘ رَيْحَافْ أ. راَمْبِ  ٖٔ
 مُتْقِن ٓٛ ٛ ردُِكَافْ  ٗٔ
 مُتْقِن ٓٛ ٛ رزِكِْي الْحسُْتٍِ راَمْبِ  ٘ٔ
 مُتْقِن ٜٓ ٜ شُهَيْبْ دَالِمُنْتِوْ  ٙٔ
 لَمْ يػُتْقِن ٓ٘ ٘ أُسْماَفْ عَزيِزْ نَسُوتيُِوفْ  ٚٔ

  ٓٓٔٔ الكُلِّيَّةِ  نتيجةللَرْمُوعُ ا
رَجَاتِ للِصَّفِّ  ؿُ الدَّ   ٓٚ,ٗٙ مُعَدَّ
  ٜ عَدَدُ التَّلًَمِيذِ النَّاجِحِتَُ 

 لَمْ يػُتْقِن %ٜٗ,ٕ٘ نِسْبَةُ النَّجَاحِ 
‌

  =  
 

  
  X ٔٓٓ= ٕ٘,9ٗ%

 

بناءن على النتائج أعلًه، تم الحصوؿ على بيانات تفيد بأف نتائج 
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ا مقارنةن ببيانات  تعلم الطلًب في الدكرة الأكلى شهدت تغتَنا ملحوظنا جدن

ٝ ٙٚ.ٔٔٝ مقارنةن بػ ٜٗ.ٕ٘ما قبل الدكرة، حيث بلغت نسبة الإتقاف 

في مرحلة ما قبل الدكرة. كما تم الحصوؿ على متوسط درجات الطلًب 

طلًب،  ٜ، مع عدد الطلًب الذين أتدوا التعلم بنجاح بلغ ٘ٙو كى

طالب فقط في الدرحلة السابقة. فيما يلي يتم عرض نتائج  ٕمقارنةن بػ 

 تعلم الطلًب في الدكرة الأكلى في شكل صورة كما يلي:

 مخطط الدووة الأولى 21جدول 

 
بناءن على الدخطط أعلًه، يدكن ملًحظة أف استخداـ الوسائط 

أدل إلى تحسن مقارنةن  "BISA"السمعية البصرية من خلًؿ قناة اليوتيوب 

بالاختبار القبلي السابق. في الدرحلة قبل الدكرة، بلغ عدد الطلًب الذين 

، في حتُ أف عدد %ٙٚ.ٔٔطالب فقط بنسبة  ٕأتدوا التعلم بنجاح 

 %.ٕٗ.ٛٛطالبنا بنسبة  ٘ٔتَ الدتقنتُ بلغ الطلًب غ

 مُتْقِن

53% 

 لمْ يػُتْقِن

47% 

 مخطط الدووة الأولى
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   الدكرة الثانية (ٕ

ىناؾ تشابو بتُ الدكرة الأكلى كالدكرة الثانية، حيث تم تنفيذ 

الدكرة الثانية في لقائتُ، كتم جمع البيانات في اللقاء الثاني. يدكن رؤية فهم 

الطلًب من خلًؿ إتقانهم لنتائج التعلم باستخداـ الوسائط السمعية 

، كالذم يدكن معرفتو من "BISA"صرية الدستمدة من قناة اليوتيوب الب

خلًؿ نتائج الاختبار الدعرفي الذم أجراه الطلًب. يدكن الاطلًع على 

نسبة نتائج التعلم الدعرفي للطلًب في الدكرة الثانية من خلًؿ التفاصيل 

 التالية:

 جدول تحويل نتائج تعوم الطلاب في الدووة الثانية 23جدول 

 ٔٔفصل: 
 الجملة الفعلية مادة :

 اسم وقم
 طالب

 معوومة نتيجة الدَّوجََة
 

 مُتْقِن ٓٛ 8 أَحْمَد بََْتِيَار لبُيِْس ٔ
 مُتْقِن ٜٓ 9 أنَْدِيْكَ جُوؿْ پوُتػْراَ پػْراَتَامَا ٕ
 مُتْقِن ٜٓ 9 أريفَا أَفْ سَتٍِّ  ٖ
 مُتْقِن ٓٛ 8 أرَْيَا بػْرَتَامَا ٗ
 مُتْقِن ٜٓ 9 أرَْيَا يوُدْىَا فِتَاَنْسْيَاهْ  ٘
 مُتْقِن ٓٛ 8 أثَػَرْ أنَْشُورمِ سِتُورُس ٙ
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 مُتْقِن ٜٓ 9 فاَترِْ لُزَمَّد ٚ
 مُتْقِن ٜٓ 9 فػَوْزاَفْ كَامِل ٛ
 مُتْقِن ٓٛ 8 فُوجِيَامَا إِيداَنوُجِي سَراَغِيوْ  ٜ
ْـ  ٓٔ  لَمْ يػُتْقِن ٓٚ 7 شَاىْبػُتػْراَإِلْذاَ
 مُتْقِن ٜٓ 9 ُـ. إنِْدْراَ ٔٔ
 لَمْ يػُتْقِن ٓٙٙ  رَحْمَدْ فَرلِنَْدِم ٕٔ
 مُتْقِن ٓٛ 8 رَيْحَافْ أ. راَمْبِ  ٖٔ
 مُتْقِن ٓٛ 8 ردُِكَافْ  ٗٔ
 مُتْقِن ٓٛ 8 رزِكِْي الْحسُْتٍِ راَمْبِ  ٘ٔ
 مُتْقِن ٜٓ 9 شُهَيْبْ دَالِمُنْتِوْ  ٙٔ
 مُتْقِن ٓٓٔ ٓٔ أُسْماَفْ عَزيِزْ نَسُوتيُِوفْ  ٚٔ

  ٕٓٗٔ الكُلِّيَّةِ  نتيجةللَرْمُوعُ ا

رَجَاتِ للِصَّفِّ  ؿُ الدَّ   ٕ٘,ٖٛ مُعَدَّ

  ٘ٔ عَدَدُ التَّلًَمِيذِ النَّاجِحِتَُ 

 مُتْقِن %ٕٗ,ٛٛ نِسْبَةُ النَّجَاحِ 

‌

  =  
  

  
  X ٔٓٓ= 8ٖ,ٕ٘% 

بناءن على النتائج أعلًه، تم الحصوؿ على بيانات تفيد بأف نتائج 

ا مقارنةن ببيانات  تعلم الطلًب في الدكرة الثانية شهدت تغتَنا ملحوظنا جدن

ٝ ٜٗ.ٕ٘ٝ مقارنةن بػ ٕ٘.ٖٛالدكرة الأكلى، حيث بلغت نسبة الإتقاف 

في الدكرة الأكلى. كما تم الحصوؿ على متوسط درجات الطلًب كىو 
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طالبنا،  ٘ٔ، مع عدد الطلًب الذين أتدوا التعلم بنجاح بلغ ٕ٘.ٖٛ

طلًب في الدكرة السابقة. فيما يلي يتم عرض نتائج تعلم  ٜمقارنةن بػ 

 الطلًب في الدكرة الثانية في شكل صورة كما يلي:

 مخطط الدووة الثانية 20جدول 

 
بناءن على الدخطط أعلًه، يدكن ملًحظة أف استخداـ الوسائط 

أدل إلى تحسن مقارنةن  "BISA"السمعية البصرية من خلًؿ قناة اليوتيوب 

بالاختبار القبلي السابق. في الدكرة الأكلى، بلغ عدد الطلًب الذين أتدوا 

في حتُ أف عدد الطلًب غتَ  %ٜٗ.ٕ٘طلًب بنسبة  ٜالتعلم بنجاح 

 %ٙٓ.ٚٗطلًب بنسبة  ٛ بلغ الدتقنتُ

   تحليل بيانات كرقة ملًحظة نشاط الطلًب (ب 

   الدكرة الأكلى اللقاء الأكؿ (ٔ

تدت عملية الدلًحظة بالتزامن مع تنفيذ الإجراء، كذلك لدعرفة 

 مُتْقِن

88% 

لَمْ 
 يػُتْقِن

12% 



7ٗ 

 

 

 

مدل تطور عملية التعلم باستخداـ الوسائط السمعية البصرية من خلًؿ 

فيما يلي بيانات كرقة ملًحظة نشاط الطلًب في  ".BISA"قناة اليوتيوب 

 الدكرة الأكلى اللقاء الأكؿ:

 الدووة الأولى الوقاء الأول 22جدول 

 عدد الدعايير
ا  ٔ لشتاز جدن
 ٙ جيد جدنا

 ٕ جيد
 ٛ جيد غتَ

 27 عدد الطلاب

  الثانيالدكرة الأكلى اللقاء  (ٕ

الذم تم ملًحظتو بناءن على كرقة بالنسبة لنشاط الطلًب 

 :الدلًحظة، تم الحصوؿ على النتائج التالية

 الدووة الأولى الوقاء الثاني 26جدول 

 عدد الدعايير
ا  ٕ لشتاز جدن
 ٛ جيد جدنا

 ٔ جيد
 ٙ جيد غتَ
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 27 عدد الطلاب

الطلًب بناءن على الجدكؿ أعلًه، أظهرت نتائج ملًحظة نشاط 

 في الدكرة الأكلى، اللقاء الثاني، كجود تحسن مقارنةن باللقاء السابق.

 اللقاء الأكلى الثانيالدكرة  (ٖ

تدت الدلًحظة بالتزامن مع تنفيذ الإجراء، كذلك لدعرفة مدل 

. فيما "BISA"تطور عملية التعلم باستخداـ الوسائط السمعية البصرية 

 في الدكرة الثانية، اللقاء الأكؿ: يلي بيانات كرقة ملًحظة نشاط الطلًب

 الدووة الثاني الوقاء الأولى 27جدول 

 عدد الدعايير
ا  ٙ لشتاز جدن
 ٙ جيد جدنا

 ٖ جيد
 ٕ جيد غتَ

 27 عدد الطلاب

بناءن على الجدكؿ أعلًه، بدأت نتائج ملًحظة التعلم في الدكرة 

الثانية، اللقاء الأكؿ، تتحقق بشكل جيد. كمع ذلك، لا تزاؿ ىناؾ 

بعض لرموعات الدناقشة التي تشعر بالارتباؾ في التكيف مع الدشكلة 

كتفتقر إلى التعاكف الجيد داخل الفريق، كما أف الطلًب لا يزالوف بحاجة 
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 ت إضافي لإنتاج الدناقشة بشكل فعاؿ.إلى كق

 الثانياللقاء  الثانيالدكرة  (ٗ

بالنسبة لنشاط الطلًب الذم تم ملًحظتو بناءن على كرقة 

 :الدلًحظة، تم الحصوؿ على النتائج التالية

 

 الدووة الثاني الوقاء الثاني 28جدول 

 عدد الدعايير
ا  ٔٔ لشتاز جدن
 ٕ جيد جدنا

 ٗ جيد
 - جيد غتَ

 27 عدد الطلاب

بناءن على نتائج الدلًحظة أعلًه، فقد تم تنفيذ عملية التعلم في 

 الدكرة الثانية، اللقاء الثاني، بشكل جيد كصحيح.

 بيانات كرقة ملًحظة نشاط الدعلمتحليل   (ج 

  الدكرة الأكلى اللقاء الأكؿ (ٔ

تدت الدلًحظة من قبل معلم مادة النحو في معهد ركضة العلوـ 
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أيك نبارا، كىو الأستاذ إيغا شهبوترا، أثناء عملية التعلم باستخداـ 

، كذلك بمعيار جيد. في الدكرة الأكلى، "BISA"الوسائط السمعية البصرية 

اللقاء الأكؿ، لم يكن أداء الدعلم في التدريس بأقصى حد لشكن، حيث لم 

نح الطلًب فرصة لاستخلًص استنتاجات حوؿ الدادة التي تم تعلمها. يد

لذلك، ينبغي على الدعلم تحستُ كتطوير أسلوبو في تقدنً الدادة الدراسية، 

  لشا يستلزـ اتخاذ إجراءات متابعة لاحقة.

 الثانيالدكرة الأكلى اللقاء  (ٕ

في الدكرة الأكلى، اللقاء الثاني، يدكن تصنيف نتائج ملًحظة 

نشاط الدعلم ضمن الفئة الجيدة. حيث لا يزاؿ الدعلم مقصرنا في توجيو 

الطلًب أثناء الدناقشة، كلم يقم باستخلًص خلًصة الدرس الذم تم 

. لذلك، يحتاج الدعلم إلى تحستُ تقدنً الدادة  تعلمو في ذلك اليوـ

الدراسية كإيلًء الدزيد من الاىتماـ بالطلًب أثناء الدناقشة في الدراحل 

 القادمة.

 الأكلى اللقاء الثانيالدكرة   (ٖ

نتائج ملًحظة نشاط الدعلم في الدكرة الثانية، اللقاء الأكؿ، كانت 

ا. تم إجراء ىذه الدلًحظة من قبل معلم النحو للصف  بتقدير لشتاز جدن
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الحادم عشر في معهد ركضة العلوـ أيك نبارا، الأستاذ إيغا شهبوترا. 

بتُ أف عملية التعلم كتقدنً الدادة كانت بناءن على نتائج الدلًحظة، ت

أفضل من السابق. كمع ذلك، لا يزاؿ الدعلم بحاجة إلى تحستُ طريقة 

 استخلًص خلًصة الدرس قبل إعطاء الطلًب أسئلة الاختبار.

 الثاني اللقاء الثانيالدكرة  (ٗ

تم إجراء ىذه الدلًحظة بالتزامن مع تنفيذ الإجراء لدعرفة مدل 

م في عملية التعلم باستخداـ الوسائط السمعية البصرية تطور أداء الدعل

"BISA"  في تدريس النحو. أظهرت نتائج ملًحظة نشاط الدعلم في الدكرة

الثانية، اللقاء الثاني، نسبة لشتازة في تقدنً الدادة التعليمية، لشا يشتَ إلى 

 اكتماؿ ىذه الدرحلة بنجاح.

 قيود البحث .ٖ

للخطوات كالإجراءات الخاصة ببحث الإجراء تم تنفيذ ىذا البحث كفقنا 

الصفي كما خُطّط لو مسبقنا. كقد تم تنفيذه بأقصى جهد لشكن بهدؼ الحصوؿ 

على نتائج دقيقة كمُرضية كمتوافقة مع التوقعات. كمع ذلك، من الصعب تحقيق 

 نتائج بحثية مثالية، حيث لا تزاؿ ىناؾ بعض القيود في تنفيذ البحث.
‌  
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 الباب الخامس
 الخاتمة 

  الخلاصة .أ 

تنُفَّذ عملية التعلُّم في معهد ركضة العلوـ أيك نابارا، لابوىاف باتو 

من خلًؿ دكرتتُ تعليميتتُ تم  "BISA" السمعية البصرية لباستخداـ الوسائ

التي تشمل  تخطيطهما بشكل منهجي كمستمر. تبدأ كل دكرة بمرحلة التخطيط

إعداد خطة تنفيذ الدركس، كاختيار الدادة التعليمية، كتجهيز الوسائط السمعية 

البصرية، كأدكات التقييم. ثم تنُفَّذ مرحلة التعليم التي تتكوف من لقاءين تعليميتُ. 

بهدؼ جذب  "BISA" في اللقاء الأكؿ، يقوـ الدعلم بشرح الدادة باستخداـ كسيلة

ز فهمهم. أما في اللقاء الثاني، فإلى جانب استكماؿ الدادة أك انتباه الطلًب كتعزي

تدعيم الدفاىيم، يقدِّـ الدعلم اختبارنا تقويديِّا لقياس مدل استيعاب الطلًب 

 .للموضوعات التي تم شرحها

كبالإضافة إلى التقييم من خلًؿ الاختبار، تُجرل أيضنا ملًحظة شاملة 

عملية التعلم. كتهدؼ ىذه الدلًحظة إلى لنشاطات الدعلم كالطلًب أثناء ستَ 

تقييم فعالية العملية التعليمية، كمشاركة الطلًب، كملًءمة الأساليب كالوسائط 

التعليمية التي يستخدمها الدعلم. كبعد الانتهاء من عملية التعليم كالتقييم، تبدأ 
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رة مرحلة التأمل )التفكر( لتحديد نقاط القوة كالضعف التي ظهرت أثناء الدك 

التعليمية. كتعُد نتائج ىذه الدرحلة أساسنا لوضع خطط لتحستُ استًاتيجيات 

تائج التعلم في الدكرة التالية، لتحقيق عملية تعليمية أكثر فعالية كجودة، كتعزيز الن

   .التعليمية للطلًب بشكل شامل

في  "BISA" السمعية البصرية لد تنفيذ الإجراء باستخداـ الوسائبع

، مع نسبة إتقاف بلغت ٓٚ,ٗٙلى، ارتفع متوسط درجات الفصل إلى الدكرة الأك 

طلًب. في ىذه  ٜ%، حيث بلغ عدد الطلًب الذين أتدوا التعلم ٜٗ,ٕ٘

الجلسة، زاد عدد الطلًب الدتقنتُ مقارنة بالدرحلة السابقة، كذلك بسبب تحسن 

، تم تقدنً الدادة، لشا سهل على الطلًب فهم شرح الدعلم. بالإضافة إلى ذلك

ا للتعلم،  عرض مقاطع فيديو تعليمية متعلقة بالدادة، لشا جعل الطلًب أكثر حماسن

   .كأسهم في تحستُ نتائجهم الدراسية

في الدكرة الثانية، خلًؿ اللقاءين الأكؿ كالثاني، كبعد إجراء التقييمات 

كالتحسينات، شهدت نتائج تعلم الطلًب زيادة أخرل، حيث بلغ متوسط 

%، ككصل عدد الطلًب ٕٗ,ٛٛ، بنسبة إتقاف ٕ٘,ٖٛ درجات الفصل

طالبنا. في ىذه الدرحلة، تجاكز عدد الطلًب الدتقنتُ عدد غتَ  ٘ٔالدتقنتُ إلى 

الدتقنتُ، كيرجع ذلك إلى ازدياد حماس الطلًب في التعلم كزيادة انتباىهم أثناء 
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ة. كىذا الدرس، لشا أدل إلى تحسن ملحوظ في نتائجهم مقارنة بالدراحل السابق

 يشتَ إلى أف فهمهم لدادة النحو قد شهد تطورنا كبتَنا.

 الاقتراحات .ب 

في تدريس النحو أنو يتًؾ  "BISA" السمعية البصرية لأثبت استخداـ الوسائ

تأثتَنا إيجابينا على فهم الطلًب كمشاركتهم في العملية التعليمية. حيث يخلق ىذا 

الطلًب من استيعاب الدادة بطريقة طبيعية الوسيط تجربة تعلم أكثر عمقنا، إذ يدكّن 

من خلًؿ الدمج بتُ الصوت كالصورة. بالإضافة إلى ذلك، يصبح التعلم أكثر 

تفاعلية كجاذبية، لشا يقلل من الرتابة التي قد تصاحب الأساليب التقليدية. كعليو، 

لطلًب فإف استخداـ ىذه الوسيلة لا يعزز فقط فعالية فهم مفاىيم النحو، بل يحفّز ا

   .أيضنا ليكونوا أكثر نشاطنا أثناء عملية التعلم

في تعليم النحو على جعل  "BISA" يساعد استخداـ الوسائط السمعية البصرية

الطلًب أكثر تفاعلًن خلًؿ الدرس، خاصة عند فهم الدفاىيم من خلًؿ تجربة تعلم 

الدادة بسياقات أكثر جاذبية كتفاعلية. كما يساعد ىذا الوسيط الطلًب على ربط 

أكثر كاقعية، لشا يعزز من مستول فهمهم أثناء التعلم. إضافة إلى ذلك، فإف الطلًب 

يصبحوف أكثر قدرة على التعلم الذاتي كالعمل الجماعي لفهم قواعد النحو كتطبيقها 

   .بسهولة أكبر
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في تحستُ نتائج  "BISA"لقد ثبتت فعالية استخداـ الوسائط السمعية البصرية 

م النحو، لشا يعتٍ أف مستول الفهم لديهم قد تحسن بشكل ملحوظ. كقد انعكس تعل

ذلك على قدرة الطلًب على استيعاب الدادة بشكل أسرع كأعمق. إف التطبيق 

الصحيح لذذه الوسيلة لو فوائد كبتَة للطلًب، حيث يدعم عملية تعلم أكثر طبيعية 

 تطبيقها في لستلف السياقات.كلشتعة، كيسهّل عليهم تذكّر الدفاىيم النحوية ك 

  التوصيات .ج 

بناءن على نتائج البحث التي تم إجراؤىا، كفي إطار السعي لتحستُ جودة 

   :التعليم، يقُتًح تنفيذ التوصيات التالية

يتُوقع من الدعلمتُ الاستمرار في تحستُ أدائهم من خلًؿ تطوير مهاراتهم في  .ٔ

بحيث يصبح تدريس ، "BISA" البصريةتصميم الدركس باستخداـ الوسائط السمعية 

   .النحو أكثر جاذبية كتفاعلية كذا مغزل للطلًب

يُطلب من الطلًب أف يكونوا أكثر نشاطنا خلًؿ عملية التعلم، من خلًؿ  .ٕ

كالتًكيز بدقة على فهم  "BISA" الاستفادة القصول من الوسائط السمعية البصرية

   .لالدادة، كذلك من أجل تحقيق نتائج تعلم أفض

يؤُمل أف يكوف ىذا البحث مرجعنا لدختلف الجهات الدعنية، لا سيما الدعلمتُ  .ٖ

 كالعاملتُ في التعليم، كبديل فعاؿ لتحستُ جودة التعليم، كخاصة في مادة النحو.
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 جدول مواصفات أسئوة الاختباو القبوي  2الدلاحق 
 الجملةالدادة: 

1 Kalimat manakah yang 

termasuk jumlah ismiyyah? 

A. ‌ِذسَْعَح ًَ فْمُ‌إنِىَ‌ان  رهََةَ‌انطِّ

B. ‌ُفْم ذسَْعَحِ‌انطِّ ًَ رهََةَ‌إِنىَ‌ان  

C. ‌َؼهَِىُّ‌انذَّسْط ًُ  كَرةََ‌ان

D. ‌ِبُ‌فًِ‌انفَصْم  ٌَجْهِظُ‌انطُّلاَّ

B 

2 Manakah dari kalimat 

berikut ini yang termasuk 

jumlah fi’liyyah? 

A. ‌ ذُ‌يُجْرهَِذ ًَ  أحَْ

B. ‌ٌَِهْؼَةُ‌فًِ‌انغَّاحَح  انىَنذَُ‌

C. ‌ًِبُ‌ف انفَصْمِ‌جَهظََ‌انطُّلاَّ  
D. ‌َِكْرثَح ًَ انِةُ‌فًِ‌ان  انطَّ

C 

3 Manakah dari kalimat 

berikut ini yang merupakan 

jumlah ismiyyah? 

A. ‌َذُ‌إِنَى‌يَكَّح ًَ  عَافشََ‌أحَْ

B. ‌ََِائىِ ‌ػَهىَ‌انغَّشٌِش‌  انْقِظُّ

C. ‌ِاعَح  ٌَكْرةُُ‌خَانِذ ‌فًِ‌انكُشَّ

D. ‌ُطَشُ‌انشَّذٌِذ ًَ  َضََلَ‌ان

B 

4 Pilihlah kalimat yang 

merupakan jumlah 

fi’liyyah: 

A. ‌ِانِثَاخُ‌فًِ‌انفَصْم  انطَّ

B. ‌ ٍم ًِ ٍْدُ‌جَ  انثَ

C. ‌ِىَ‌الِإيَاوُ‌فًِ‌انجَايِغ
 ذكََهَّ

D. ‌ِاوِنَح  انْكِراَبُ‌ػَهىَ‌انطَّ

C 

5 Dalam jumlah ismiyah, 

khabar dapat berupa… 

   A. Kata kerja 

   B. Kata benda 

   C. Kata sifat 

   D. Semua benar 

D 

 

NO Pernyataan Soal Esai 

1 Apa itu jumlah ismiyyah? 

2 Apa itu jumlah fi‟liyyah? 

3 Berikan  contoh jumlah ismiyyah dan fi‟liyyah masing-masing 2! 



 

 

 الدووة الأولى –جدول مواصفات الأسئوة الدعرفية  1الدلاحق
 الاسمية  الدادة: الجملة

1 Manakah yang termasuk 

jumlah ismiyah? 

   A. ‌ِذسَْعَح ًَ  ٌذَسُْطُ‌انطّانِةُ‌فًِ‌انْ

   B. ‌ انطّانِةُ‌يُجْرهَِذ 

   C. ‌َؼهَِّىُ‌انذَّسْط ًُ  كَرةََ‌انْ

   D. ‌ََُِالأبَُ‌وَنذ‌  ٌحُِةُّ

B 

2 Apa unsur utama dalam 

jumlah ismiyah? 

    A. Fi'il dan fa'il 

    B. Isim dan fi'il 

    C. Mubtada‟ dan khabar 

    D. Harf dan fi'il 

C 

3 Dalam jumlah ismiyah, 

mubtada‟ biasanya 

berupa… 

   A. Kata kerja 

   B. Kata benda 

   C. Kata seru 

   D. Kata depan 

B 

4 Manakah contoh jumlah 

ismiyah? 

   A. ‌ُانْىَاجِةَ‌ٌَكْرةُُ‌انطّانِة  

   B. ‌ِؼهَِّىُ‌فًِ‌انْفَصْم ًُ  انْ

   C. ‌ِجُمُ‌إِنَى‌انغُّىق  رهََةَ‌انشَّ

   D. ‌ٌََأكُْمُ‌انىَنذَُ‌انرُّفَّاحَح 

B 

5 Dalam jumlah ismiyah, 

khabar dapat berupa… 

   A. Kata kerja 

   B. Kata benda 

   C. Kata sifat 

   D. Semua benar 

D 

 

NO Pernyataan Soal Esai 

1 Apa itu jumlah ismiyyah! 

2 Sebutkan ciri-ciri jumlah ismiyyah! 

3 Berikan 3  contoh jumlah ismiyyah! 



 

 

 الثانيالدووة  –جدول مواصفات الأسئوة الدعرفية 3الدلاحق
الفعلية الدادة: الجملة     

 

No 

Soal 

Pernyataan Soal Pilihan Ganda Kunci 

Jawaban 

1 Manakah yang termasuk jumlah fi'liyah? 

   A. ‌ٍِْد ٌْذ ‌فًِ‌انْثَ ؼَاوَ‌ .B     صَ فْمُ‌انطَّ  أكََمَ‌انطِّ

   C. ‌ انْكِراَبُ‌جَذٌِذ       D. ‌ ب ذسَْعَحِ‌طُلاَّ ًَ  فًِ‌انْ

B 

2 Apa unsur utama dalam jumlah fi'liyah? 

   A. Fi'il dan maf'ul bih      B. Isim dan fi'il 

   C. Fi'il dan fa'il          D. Mubtada‟ dan khabar 

C 

3 Dalam jumlah fi‟liyah, biasanya kata kerja 

terletak di… 

   A. Awal kalimat         B. Tengah kalimat 

   C. Akhir kalimat         D. Tidak menentu 

A 

4 Manakah kalimat berikut yang merupakan jumlah 

fi'liyah? 

   A. ‌ٍَزُ‌انْكِراَب ًِ ‌انرهِّْ ‌يُفٍِذ ‌ .B        ٌحُِةُّ  هَزاَ‌كِراَب 

   C. ‌ِؼهَِّىُ‌فًِ‌انْفَصْم ًُ انِةُ‌يُجْرهَِذاً .D           انْ ‌انطَّ ٌَ  كَا

A 

5 Manakah contoh jumlah fi'liyah yang berpola fi'il 

+ fa'il + maf'ul bih? 

   A. ‌ُانْحَهٍِةَ‌شَشِبَ‌انْىَنَذ            B. ‌ِانِةُ‌فًِ‌انْفَصْم  انطَّ

   C. ‌ٌُُْذ ‌ٌَكْرة غْجِذِ‌سِجَال ‌ .D                       صَ ًَ  فًِ‌انْ

A 

6 Dalam kalimat  َالِبُ الدَّرْس ‌الدَّرْسَ  kata ,كَتبََ الطَّ

berfungsi sebagai… 

   A. Fa‟il                  B. Maf‟ul bih 

   C. Khabar              D. Mubtada‟ 

B 

 

NO Pernyataan Soal Esai 

1 Apa itu jumlah fi‟liyah dan sebutkan ciri-cirinya! 

2 Berikan  contoh jumlah fi‟liyah muta‟addy dan lazim! 

 
  



 

 

 جدول تحويل نتائج اختباو التحصيل الدواسي لوطلاب قبل التنفيذ 0الدلاحق

 

 الجملةالدادة: 

No NAMA 

SISWA 

BUTIR SOAL SKOR  NILAI KETERANGAN 

1 2 3 4 5 6 7 8 

1 Ahmad 

Bachtiar Lubis 

0 0 0 0 1 1 0 1 3 30 Tidak Tuntas 

2 Andika Jul 

Putra Pratama 

1 0 0 1 0 0 0 1 3 30 Tidak Tuntas 

3 Arrifa An 

Sunny 

0 0 0 1 0 0 2 2 5 50 Tidak Tuntas 

4 Arya Pratama 0 1 0 0 1 1 0 1 4 40 Tidak Tuntas 

5 Arya Yudha 

Firansyah 

0 1 0 0 0 0 1 0 2 20 Tidak Tuntas 

6 Athar Anshori 

Sitorus 

1 1 1 0 1 0 0 1 5 50 Tidak Tuntas 

7 Fatir 

Muhammad 

1 0 0 1 0 0 0 1 3 30 Tidak Tuntas 

8 Fauzan Kamil 1 1 1 1 1 1 1 2 9 90 Tuntas 

9 Fujiyama 

Imanogi 

Saragih 

1 0 0 0 1 1 0 0 3 30 Tidak Tuntas 

10 Ilham 
Syahputra 

1 1 1 1 1 1 0 1 7 70 Tidak Tuntas 

11 M. Indra 1 1 1 1 1 1 2 1 9 90 Tuntas 

12 Rahmad 
Farelandi 

0 1 0 0 0 0 1 0 2 20 Tidak Tuntas 

13 Reyhan A. 

Rambe 

1 1 1 0 1 0 0 1 5 50 Tidak Tuntas 

14 Riduwan 1 1 1 1 1 1 1 1 8 80 Tuntas 

15 Rizky Alhusni 

Rambe 

1 1 1 1 1 1 1 1 8 80 Tuntas 

16 Shuhaib 

Dalimunthe 

1 0 0 0 1 1 0 0 3 30 Tidak Tuntas 

17 Usman Aziz 

Nasution 

1 0 0 1 0 0 2 1 5 50 Tidak Tuntas 

JUMLAH TOTAL NILAI  840  

JUMLAH RATA-RATA KELAS 49,41  

JUMLAH SISWA YANG TUNTAS 4  

PERSENTASE KETUNTASAN 23,52% Tidak Tuntas 

 



 

 

 جدول تحويل نتائج اختباو التحصيل الدواسي لوطلاب في الدووة الأولى 2الدلاحق

 الاسمية الدادة: الجملة

 

No NAMA 

SISWA 

BUTIR SOAL SKOR  NILAI KETERANGAN 

1 2 3 4 5 6 7 8 

1 Ahmad 

Bachtiar Lubis 

1 1 1 0 1 1 2 1 8 80 Tuntas 

2 Andika Jul 

Putra Pratama 

1 1 1 1 1 0 2 1 8 80 Tuntas 

3 Arrifa An 

Sunny 

0 0 0 1 0 0 2 2 5 50 Tidak Tuntas 

4 Arya Pratama 0 1 0 0 1 1 0 1 4 40 Tidak Tuntas 

5 Arya Yudha 

Firansyah 

1 1 1 1 1 1 1 1 8 80 Tidak Tuntas 

6 Athar Anshori 

Sitorus 
1 1 1 1 1 1 1 2 9 90 Tuntas 

7 Fatir 
Muhammad 

1 1 1 1 1 1 1 2 9 90 Tuntas 

8 Fauzan Kamil 1 1 1 1 1 1 1 2 9 90 Tuntas 

9 Fujiyama 
Imanogi 

Saragih 

1 0 0 0 1 1 0 0 3 30 Tidak Tuntas 

10 Ilham 

Syahputra 

1 1 1 1 1 1 0 1 7 70 Tidok Tuntas 

11 M. Indra 1 1 1 1 1 1 1 2 9 90 Tuntas 

12 Rahmad 

Farelandi 

0 1 0 0 0 0 1 0 2 20 Tidak Tuntas 

13 Reyhan A. 

Rambe 

1 1 1 0 1 0 0 1 5 50 Tidak Tuntas 

14 Riduwan 1 1 1 1 1 1 1 1 8 80 Tuntas 

15 Rizky Alhusni 

Rambe 

1 1 1 1 1 1 1 1 8 80 Tuntas 

16 Shuhaib 

Dalimunthe 

1 0 0 0 1 1 0 0 3 30 Tidak Tuntas 

17 Usman Aziz 
Nasution 

1 0 0 1 0 0 2 1 5 50 Tidak Tuntas 

JUMLAH TOTAL NILAI  1100  

JUMLAH RATA-RATA KELAS 64,70  

JUMLAH SISWA YANG TUNTAS 9  

PERSENTASE KETUNTASAN 52,94% Tidak Tuntas 



 

 

 الثانيجدول تحويل نتائج اختباو التحصيل الدواسي لوطلاب في الدووة  6الدلاحق

 الفعلية الدادة: الجملة

No NAMA 

SISWA 

BUTIR SOAL SKOR  NILAI KETERANGAN 

1 2 3 4 5 6 7 8  

1 Ahmad 

Bachtiar Lubis 

1 1 1 1 1 1 1 1 8 80 Tuntas 

2 Andika Jul 

Putra Pratama 

1 1 1 1 1 1 0 3 9 90 Tuntas 

3 Arrifa An 

Sunny 

1 1 1 1 1 1 1 2 9 90 Tuntas 

4 Arya Pratama 1 1 1 1 1 1 1 1 8 80 Tuntas 

5 Arya Yudha 

Firansyah 

1 1 1 1 1 1 1 2 9 90 Tuntas 

6 Athar Anshori 

Sitorus 
1 1 1 1 1 1 1 1 8 80 Tuntas 

7 Fatir 

Muhammad 

1 0 1 1 1 1 1 3 9 90 Tuntas 

8 Fauzan Kamil 1 1 1 1 1 0 1 3 9 90 Tuntas 

9 Fujiyama 

Imanogi 

Saragih 

1 0 0 1 1 1 1 3 8 80 Tuntas 

10 Ilham 
Syahputra 

1 1 1 1 1 1 0 1 7 70 Tidak Tuntas 

11 M. Indra 1 1 1 1 1 1 1 2 9 90 Tuntas 

12 Rahmad 
Farelandi 

0 1 1 1 1 1 1 0 6 60 Tidak Tuntas 

13 Reyhan A. 

Rambe 

1 1 1 0 1 0 1 3 8 80 Tuntas 

14 Riduwan 1 1 1 1 1 1 1 1 8 80 Tuntas 

15 Rizky Alhusni 

Rambe 

1 1 1 1 1 1 1 1 8 80 Tuntas 

16 Shuhaib 

Dalimunthe 

1 1 1 1 1 1 0 3 9 90 Tuntas 

17 Usman Aziz 

Nasution 

1 1 1 1 1 1 1 3 10 100 Tuntas 

JUMLAH TOTAL NILAI 1420  

JUMLAH RATA-RATA KELAS 83,52  

JUMLAH SISWA YANG TUNTAS 15  

PERSENTASE KETUNTASAN 88,24% Tuntas 



 

 

 ستماوة التحقق من صلاحية فقرات الأسئوة 7الدلاحق
 

Satuan Pendidikan : Pondok Pesantren Raudlatul „Uluum 

Mata Pelajaran : Nahwu 

Kelas/Semester : XI/ Genap 

Pokok Bahasan  : Jumlah Ismiyyah dan Jumlah Fi‟liyyah  

 Nama Validator  : Ega Syahputra,S.Pd 

Pekerjaan   : Guru 

A. Petunjuk 

1. Peneliti mohon kiranya Bapak memberikan penilaian ditinjau dari beberapa aspek, 

penilaian umum dan saran-saran untuk revisi tes penguasaan konsep yang peneliti 

susun. 

2. Untuk penilaian ditinjau dari beberapa aspek, peneliti memberikan tanda 

checklist (√) pada kolom nilai yang disesuaikan dengan penilaian Ibu. 

3. Untuk revisi, Bapak dapat langsung menuliskan pada naskah yang perlu direvisi 

atau dapat menuliskannya pada catatan yang telah disediakan. 

B. Skala penilaian 

1 = Tidak Valid 3 = Valid 

2 = Kurang Valid 4 = Sangat Valid 

C. Penilaian Ditinjau Dari BeberapaAspek 

 

No Uraian Validasi 

 Aspek yang diamati 1 2 3 4 

1. Kesesuaian dengan tujuan penelitian     

2. Kejelasan petunjuk pengerjaan soal     

3. Kejelasan dari maksud soal     

4. Kemungkinan soal yang dapat terselesaikan     

5. Kesesuaian bahasa yang digunakan pada soal 

dengan kaidah bahasa Indonesia 

    

6. Kalimat soal tidak mengandung arti ganda     



 

 

 

7. Rumusan kalimat soal menggunakan bahasa yang 

sederhana bagi siswa, mudah dipahami dan 

menggunakan bahasa yang dikenal siswa 

    

 

          
                   

             
      

Keterangan : 

A = 80-100 

B = 70-79 
C = 60-69 

D = 50-59 

Keterangan: 

 

A = Dapat digunakan tanpa revisi 

B = Dapat digunakan dengan revisi kecil 

C = Dapat digunakan dengan revisi besar 

D = Belum dapat digunakan 
 
Catatan 

.................................................................................................................................... 

 
.................................................................................................................................... 

 
.................................................................................................................................... 

 
.................................................................................................................................... 

 
Aek Nabara, 29 Februari2025  

Validator 
 

 

 

Ega 

Syahputra, S.Pd



 

 

‌وسالة التحقق‌7الدلاحق

 

Menerangkan bahwa saya yang bertanda tangan di 

bawah ini: 

 Nama : Ega Syahputra, S.Pd 

Pekerjaan : Guru Nahwu Kelas Sebelas Pondok Pesantren 

Raudlatul „Uluum 

Telah memberikan pengamatan dan masukan terhadap tes 

penguasaan konsep, untuk kelengkapan penelitian yang berjudul: 

“Penggunaan media audio visual “BISA” dalam meningkatkan 

pemahaman nahwu pada santri putra di  Kelas Sebelas Pondok Pesantren 

Raudlatul „Uluum Aek Nabara Labuhan Batu” 

Yang disusun oleh : 

 

Nama : Suprapto 

 

NIM 2120400025 

 

Fakultas : Tarbiyah dan Ilmu Keguruan 

Prodi : Pendidikan Bahasa Arab (PBA) 

Dengan harapan, masukan dan penilaian yang diberikan dapat 

digunakan untuk menyempurnakan dalam memperoleh kualitas tes 

pemahaman yang baik. 

 
Aek Nabara, 29 Februari2025  

Validator 
 

 

 

Ega Syahputra, S.Pd 
  



 

 

 الدادة الدعروةة‌8 الدلاحق
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DAFTAR RIWAYAT HIDUP 

 

I. IDENTITAS PRIBADI 

1. Nama    : Suprapto 

2. NIM    : 2120400025 

3. Jenis Kelamin  : Laki-laki 

4. Tempat/Tanggal Lahir : Air Hitam, 26 November 2002 

5. Anak Ke   : 1 (Satu) dari 3 bersaudara 

6. Kewarganegaraan  : Indonesia 

7. Status   : Mahasiswa 

8. Agama   : Islam 

9. Alamat Lengkap  : Desa Air Hitam, Kec. Kualuh Leidong 

Kab. Labuhanbatu Utara 

10. Telp.HP   :082258963862 

11. E-mail   : su26112002@gmail.com 

 

II. IDENTITAS ORANG TUA 

1. Ayah 

a. Nama : Hendra 

b. Pekerjaan : Buruh tani 

c. Alamat : Air Hitam 

d. Telp/HP : 082174583147 

2. Ibu 

a. Nama : Sri Hartini 

b. Pekerjaan : IRT/ Buruh Tani 

c. Alamat : Air Hitam 

d. Telp/HP                : 082174583147 

 

III. PENDIDIKAN 

1. SDS Karya Bakti , Air Hitam Tamat Tahun 2015 

2. MTsS Al-Ikhlas, Air Hitam Tamat Tahun 2018 

3. SMK Raudlatul „Uluum Aek Nabara Tamat Tahun 2021 

4. Masuk UIN SYAHADAH Padangsidimpuan tahun 2021 
 

 

mailto:su26112002@gmail.com

